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1. ПАСПОРТ ФОНДА ОЦЕНОЧНЫХ СРЕДСТВ 

Направление подготовки: 06.04.01 Биология 

Направленность (магистерская программа): Медико-биологические науки, Микро- 

биология и вирусология 

Наименование практики: Производственная практика (педагогическая практика) 

Семестр проведения: 3 

Вид практики: производственная 

Тип практики: педагогическая 

Способы проведения практики: стационарная 

Форма промежуточной аттестации: зачет с оценкой 

2. ПЕРЕЧЕНЬ ФОРМИРУЕМЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

2.1. Компетенции, закреплённые за дисциплиной 

Прохождение Практики по получению профессиональных умений и опыта про- 

фессиональной деятельности (педагогической) направлено на формирование следующих 

компетенций: 

Коды ком- 

петенции 

(по ФГОС) 

Содержание 

компетенций 
согласно 
ФГОС 

Коды и со- 

держание ин- 

дикаторов 

Перечень планируемых результатов обучения по 

дисциплине 

1 2 3 4 

ПК-4 Владеет навы- 

ками формиро- 

вания и пред- 

ставления 

учебного мате- 

риала в устной, 

письменной и 

графической 

форме для раз- 

личных кон- 

тингентов слу- 

шателей, готов 

к преподава- 

нию в общеоб- 

разовательных 

организациях, 

профессио- 

нальных обра- 

зовательных 

организациях и 

образователь- 

ных организа- 

циях высшего 

образования и 

руководству 

научно- 

исследователь- 

ской работой 

обучающихся 

ПК-4.1 Орга- 

низует иосу- 
ществляет 

учебную, учеб- 
но- методиче- 

скую работупо 

преподаваемой 
дисциплине 

или отдель- 
ным видам 

учебных за- 
нятий ивос- 

питательную 
деятельность 

с обучаю- 

щимися 

ПК-4.3 Ис- 

пользуетзна- 
ния правил 
по охране 
труда и по- 
жарной 

безопасности 
при проведении 

учебных заня- 

тий, выполне- 

нии лаборатор- 

ных работ и 

практических 

занятий 

Знать: 

Для достижения ПК-4.1 знать: организационную струк- 
туру и этапы проведения учебных занятий различного 
типа; характеристики и механизмы процессов самораз- 
вития и самореализации личности 

Для достижения ПК-4.3 знать: основные должностные 

обязанности и права участников образовательного про- 

цесса. 

Уметь: 

Для достижения ПК-4.1 уметь: реализовывать личност- 

ные способности, творческий потенциал в различных 

видах деятельности и социальных общностях; разраба- 

тывать мероприятия по повышению эффективности про- 

фессиональной деятельности; осуществлять подбор и 

анализ основной и дополнительный литературы в соот- 

ветствии с тематикой и целями планируемых занятий; 

самостоятельно вести подготовку по написанию пла- 

нов и конспектов занятий, планов и конспектов занятий, 

разрабатывать методическое обеспечение учебных за- 

нятий; производить анализ проведенных занятий, кор- 

ректировать их содержание, исходя из потребностей 

аудитории 

Владеть: 

Для достижения ПК-4.1 владеть: приемами саморазви- 

тия и самореализации в профессиональной сфере и дру- 

гих сферах деятельности; приемами реализации творче- 

ского подхода к оценке и представлению необходимой 

информации в профессиональной сфере; навыками про- 

ведения учебных занятий различного типа; способами 

коммуникации с коллегами и обучающимися; навыками 

применения современных педагогических и информа- 

ционных технологий. 
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3. СОДЕРЖАНИЕ ОЦЕНОЧНЫХ СРЕДСТВ ПО ДИСЦИПЛИНЕ 

 

3.1 Виды оценочных средств 
 

 

№ 

п/п 

 

Код компетенции/планируемые ре- 

зультаты обучения 

Контроли- 

руемыете- 

мы/разделы 

Наименовани 

е оценочного 

средства для 

текущего 

контроля 

Наименовани 

е оценочного 

средства на 

промежуточн 

ой аттестации 
№ задания 

1 ПК-3 

Для достижения ПК-4.1 знать: организаци- 

онную структуру и этапы проведения учебных 

занятий различного типа; характе- ристики и 

механизмы процессов самораз- вития и 

самореализации личности 

Для достижения ПК-4.3 знать: основные 

должностные обязанности и права участ- 

ников образовательного процесса. 

Для достижения ПК-4.1 уметь: реализовы- 

вать личностные способности, творческий 

потенциал в различных видах деятельности 

и социальных общностях; разрабатывать 

мероприятия по повышению эффективно- 

сти профессиональной деятельности; осу- 

ществлять подбор и анализ основной и до- 

полнительный литературы в соответствии с 

тематикой и целями планируемых занятий; 

самостоятельно вести подготовку по напи- 

санию планов и конспектов занятий, разра- 

батывать методическое обеспечение учеб- 

ных занятий; производить анализ прове- 

денных занятий, корректировать их содер- 

жание, исходя из потребностей аудитории 

Для достижения ПК-4.1 владеть: приемами 

саморазвития и самореализации в профес- 

сиональной сфере и других сферах дея- 

тельно-сти; приемами реализации творче- 

ского подхода к оценке и представлению 

необходимой информации в профессио- 

нальной сфере; навыками  проведения 

учебных занятий различного типа; спосо- 

бами ком-муникации с коллегами и обуча- 

ющимися; навыками применения совре- 

менных  педагогических и инфор- 
мационных технологий. 

1. Ознакоми- 
тельный 
этап. 
2 Подгото- 
вительный 
этап. 
3 Основной 
этап. 
4 Подготовка 
отчета по 
практике. 

Дневник; 
отчет 

Дневник- от- 
чет, вопросы 
зачета № 1-7 
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Примечание: типовые задания, критерии и показатели оценивания в рамках те- 

кущего контроля представлены в рабочей программе практики. Полные комплекты 

оценочных средств и контрольно-измерительных материалов хранятся на кафедре. 

 

3.2 Содержание оценочных средств 

Оценочные средства для промежуточной аттестации по педагогической практике 

представлены в виде дневника-отчета и вопросов к зачету. 
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Шаблон отчета по производственной (педагогической) 

практике 
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Вопросы к зачету с ответами 

 

1. Управленческие и воспитательные функции преподавателя. 

 

Преподаватель руководит обучающимся, управляет процессом его образования. 

Управленческая деятельность преподавателя заключается в организации образо- 

вательной деятельности обучающегося (обучающихся). 

Цели управления заключаются в достижении требуемых результатов (компетен- 

ций) деятельности обучающегося (обучающихся). 

Критерии эффективности управления. Эффективность управленческой дея- 

тельности преподавателя определяется эффективностью тех результатов деятельности 

обучающегося, которых он достиг в результате преподавательского (управляющего) 

воздействия. 

Методы управления. Выделяются следующие методы управления: 

– институциональное (административное, командное, ограничивающее, 

принуждающее) управление; 

– мотивационное управление (управление, побуждающее управляемых субъектов 

к совершению требуемых действий); 

– информационное управление (основывающееся на сообщении информации, 

формировании убеждений, представлений и т.д.). 

Типы управления. С точки зрения регулярности, повторяемости управляемыхпроцес- 

сов можно выделяются следующие типы управления: 

– проектное управление (управление развитием системы в динамике – измене- 

ниями в системе, инновационной деятельностью и т.д.); 

– процессное управление (управление функционированием системы «в статике» – 

регулярной, повторяющейся деятельностью при неизменных внешних условиях). 

Поскольку для обучающегося его образовательная деятельность всегда иннова- 

ционна, то, в преподавательской системе «преподаватель – обучающийся» всегда будет 

иметь место только проектное управление. 

Функции управления. Выделяют четыре основные функции управления: плани- 

рование, организация, стимулирование и контроль. Непрерывная последовательность 

реализации этих функций составляет цикл управленческой деятельности. 

Формы управления. Выбирая различные основания классификации, выделяют 

разные формы управления. 

1. В зависимости от структуры системы управления выделяются: 

– иерархическое управление (система управления имеет иерархическую струк- 

туру, причем у каждого подчиненного имеется один и только один начальник); 

– распределенное управление (у одного подчиненного может быть несколько 

начальников); 

– сетевое управление (разные функции управления в различные моменты времени 

могут выполняться различными элементами системы; в том числе, один и тот же со- 

трудник по одним своим функциям может быть подчиненным, а по другим функциям 

– руководителем). 
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В системах «преподаватель – обучающийся (обучающиеся)» имеют место все три 

формы управления. 

2. В зависимости от числа управляемых субъектов можно выделять такие формы 

управления, как: 

– индивидуальное управление (управление одним субъектом) – в нашем случае 

индивидуальные системы образования; 

– коллективное управление (управление группой субъектов) – в нашем случае 

групповые, коллективные формы образования. 

3. В зависимости от того, учитывает ли управление индивидуальные особенности 

управляемых субъектов, выделяются формы: 

– унифицированное управление (когда одни и те же механизмы управления при- 

меняются к группе, в общем случае различных, субъектов); 

– персонифицированное управление (когда управляющее воздействие зависит от 

индивидуальных характеристик управляемого субъекта). 

Принципы управления: 

Принцип 1 (иерархии). Иерархия как разделение функций в сложных системах 

является проявлением необходимости специализации, конкретизирующей функции каж- 

дого элемента этой системы и позволяющей наиболее рационально использовать его 

объективно ограниченные возможности. 

Принцип 2 (целенаправленности). Любое управление осуществляется с опреде- 

ленной целью. В частности, целью управления в преподавательской системе 

«преподаватель – обучающийся (обучающиеся) является образование обучающегося 

(обучающихся) в соответствии с установленными требованиями к объемам, качеству и в 

установленные сроки. 

Принцип 3 (эффективности). Реализуемое управление должно обладать макси- 

мальной эффективностью при заданных ограничениях. То есть быть оптимальным. В 

частности, достижение фиксированной цели деятельности системы должно достигаться 

при оптимальном расходовании ресурсов. Так, преподаватель должен достигать целей 

воспитания, обучения и развития обучающегося (обучающихся) с оптимальными расхо- 

дами времени и усилий. Причем, усилий как обучающегося (обучающихся), так и своих 

собственных. 

Принцип 4 (ответственности). Орган управления несет ответственность за эффек- 

тивность деятельности управляемых субъектов и всей системы в целом (качество, сроки, 

расход ресурсов). Эффективность управления оценивается только по эффективности де- 

ятельности управляемых субъектов. 

Принцип 5 (невмешательства). Вмешательство управляющего органа в деятель- 

ность управляемых субъектов происходит в том и только в том случае, когда подчинен- 

ные ему субъекты не обеспечивают реализации всего комплекса необходимых функций. 

Необходимо соблюдать меры во вмешательстве, «регулировании» деятельности обуча- 

ющегося, опасности «зарегулирования». 

Принцип 6 (открытости). Управление системой должно быть нацелено на макси- 

мальное целесообразное вовлечение всех заинтересованных субъектов (общество, орга- 

ны власти, физические и юридические лица, общественные движения и т.д.) в процесс 

развития системы. 

Принцип 7 (регламентации управленческой деятельности). В соответствии с дан- 

ным принципом все функции управления должны быть регламентированы. 
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Принцип 8 (неопределенности). Уникальность и непредсказуемость человеческой 

деятельности в конкретных условиях, наличие свободы воли человека обусловливает 

неопределенность деятельности социальной системы. В том числе, преподавательский 

процесс в значительной мере непредсказуем: 

Принцип 9 (обратной связи) является, пожалуй, одним из наиболее известных 

принципов управления. В соответствии с этим принципом для эффективного управления 

необходима информация о состоянии управляемой системы и условиях ее функциони- 

рования. Причем, реализация любого управляющего воздействия и ее последствия долж- 

ны отслеживаться, контролироваться управляющим органом. В полной мере это отно- 

сится и к управляющей деятельности преподавателя. 

Принцип 10 (рациональной централизации) – или, иначе, принцип делегирования 

- утверждает, что в любой сложной системе существует рациональный уровень центра- 

лизации управления: что конкретно должен взять на себя управляющий орган, а что 

должны решать управляемые субъекты/объекты. Так, например, лектор может разре- шить 

студентам свободное посещение лекций, или, противоположный случай – отмечать всех 

отсутствующих студентов. 

Принцип 11 (демократического управления). Иногда его называют принципом 

анонимности. Этот принцип заключается в обеспечении равных условий и возможно- стей 

для всех участников системы без какой-либо их априорной дискриминации. 

Принцип 12 (адаптивности) – управляемая система динамична, и принятые 

управленческие решения должны своевременно пересматриваться в соответствии с из- 

менениями состояния управляемой системы и условий ее функционирования. Например, 

процесс формирования того или иного навыка у обучающегося проходит ряд стадий, 

этапов. И в соответствии с ними должны меняться воздействия преподавателя на этот 

процесс. 

Факторы воспитания в обучающем процессе 

Между воспитанием и обучением всегда присутствовала неразрывная связь, по- 

скольку обучение, по сути, носит воспитательный характер. 

При этом воспитание в обучении реализуется под постоянным влиянием внешних 

факторов, таких как семья, микросреда и прочих. Все это делает воспитание сложным 

многокомпонентным процессом. 

Воспитательная функция обучения заключается в закладке нравственных, эсте- 

тических норм, происходит формирование взглядов на мир, способность придерживаться 

законов и норм поведения, принятых в обществе. Благодаря процессу обучения разви- 

ваются потребности личности, мотивы социального поведения и действий, мировоззре- 

ние и ценности. 

Содержание образования является базовым воспитывающим фактором в процессе 
обучения. 

Еще один элемент, из которого формируется воспитательная функция – это форма 

общения педагога и учащегося. Немалое влияние оказывает психологический климат в 

коллективе, общение и взаимодействие участников процесса между собой, стиль 

руководства деятельностью. 
Особенности воспитания в ходе обучения 

Не стоит забывать, что воспитывающая функция образования предполагает уча- 

стие и других факторов воспитания, поэтому не следует всецело подчинять образова- 

тельный процесс воспитательным целям. Формирование взглядов ребенка 
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продолжается и вне стен учебного заведения, однако, так или иначе, образование оказы- 

вает на это процесс определенное влияние. Безусловно, следует создавать благоприятные 

условия для формирования личности ребенка, но не стоит также забывать и о праве на 

самостоятельный анализ. 

Взаимодействие воспитания и образования имеет взаимозависимый характер. Это 

выражается в невозможности существования понятий отдельно друг от друга. Без опре- 

деленного уровня воспитанности, наличия навыков социального поведения, тяги к зна- 

ниям обучение невозможно. 

 

2. Виды устных монологических выступлений. 

Монологическая речь подразделяется на два основных типа. 

К первому типу относится обращение к слушателю. Это может быть сообщение, 

которое надо озвучить множественному количеству слушателей, персональное обраще- 

ние или обращение к аудитории. К этому типу речи относятся, к примеру, учебные лек- 

ции, презентации, публичные выступления. 

Ко второму типу относится беседа с самим собой. Данная монологическая речь 

ориентируется на неопределенного слушателя, соответственно, не ожидается ответной 

реакции. 

В лингвистике существует несколько различных видов монологов, зависящих от 

коммуникативной функции речи и изучаемых еще в школьной программе: описание, со- 

общение, рассказ. Последний характеризуется наличием сюжета, в основном завязки и 

развязки. В этом случае монологическая речь чаще всего не используется. Сообщение 

характеризуется лаконической хронологией последовательности действий, зачастую ис- 

пользуемой для описания определенных факторов, которые наиболее четко характери- 

зуют объект описания. Монологическая речь подразумевает мастерство выражения и ло- 

гического завершения своих мыслей, умения сочетать различные фразы, добавлять и из- 

менять уже изученные речевые конструкции и адаптировать их, в соответствии со свои- 

ми целями, обсудить и раскрывать факты, известные причины событий. 

Выделяются такие виды монологической речи, как описание, рассуждение и по- 

вествование: 

Описание. Данный вид монологической речи может быть конкретизированным и 

обобщенным, может включать в себя изложение признаков и свойств. Для этого вида 

свойственно использование номинативных и эллиптических предположений. Монологи- 

ческая речь — описание, преследует цель полной характеристики предмета речи через 

перечень таких составляющих его признаков как: количественные, качественные, струк- 

турные, функциональные. При построении данного вида, выделяется особой специфи- кой 

свободный порядок следования частей, единый график работы (как правило, вне- 

временной), множество согласованных именных сказуемых, все виды атрибутивных кон- 

струкций, а также элементов со значением сравнения, противопоставления, лексико- 

семантические и синтаксические методы, которые связывают предложения и т. д. 

Рассуждение. Данный вид монологической речи поддерживается при помощи 

разнообразных целей: – обеспечение обоснованности действий; – определение их при- 

чинно-следственных связей; – принятие или обоснованное отклонению выводов. Моно- 

логическая речь — рассуждение, это устное представление, объяснение, 
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подтверждение какой-либо мысли. Рассуждение состоит из нескольких частей: первая 

часть — тезис, то есть идея, которую необходимо логически доказать или опровергнуть; 

следующая часть — аргументация высказанной мысли, доказательства, аргументы, под- 

крепляемые примерами; последняя часть представляет собой заключение, вывод. Мысль 

должна быть очевидна, четко сформулирована и убедительно аргументирована для того, 

чтобы подтвердить заявленную идею. Между мыслью и аргументами необходимо по- 

строить логические и грамматические взаимоотношения. Для грамматических отноше- 

ний между мыслью и аргументами зачастую применяются вводные слова: во-первых, во- 

вторых, наконец, таким образом, и так, исходя из и т. д. 

Повествование. Данный вид монологической речи определяется как форма речи, 

отличающаяся динамизмом, реальность в которой представлена в процессе преобразова- 

ния и формирования цепи взаимосвязанных действий. Монологическая речь 

— повествование, это рассказ, высказывание о любом событии в его временной после- 

довательности. Специфичность повествования заключается именно в последовательно- 

сти действий. Во всех текстах повествования, в качестве общего начала выступает завяз- 

ка, далее развитие событий, и в заключении развязка. История может быть рассказана от 

третьего лица, как повествование автора. Также повествование может исходить от пер- 

вого лица: повествующий назван или назначен личным местоимением «я». В этих текстах 

зачастую используются глаголы совершенного вида в форме прошедшего вре- мени. Но, 

для того, чтобы текст стал выразительным, необходимо использование в со- четании с ним 

и других элементов: форма несовершенного глагола в прошедшем време- ни дает 

возможность выделить одно из следующих действий, с указанием его продолжи- 

тельности; глаголы настоящего времени дают представление о действие, как бы это про- 

исходило в глазах читателя или слушателя; формы будущего времени с частицей «как», а 

также форм типа хлоп, прыг, помогающим усилить восприятие передачи неожиданно- сти 

действия. Повествование часто встречается в таких жанрах, как мемуары, письма. 

Монологическая речь может быть как неподготовленной, произвольной, что в 

большей степени свойственно для разговорной речи, так и подготовленной. 

Целевые назначения высказывания монологической речи можно разделить на три 

основных вида: информационные, убеждающие и побуждающие. 

Информационное значение заключается в обеспечении передачи знаний. В дан- 

ном случае говорящему необходимо в первую очередь учитывать как интеллектуальные 

способности восприятия изучающих, так и познавательные. Разновидность речевой ин- 

формации включает в себя различные типы выступлений, лекций, докладов и сообще- ний. 

Монологическая речь имеет разные степени готовности и формальности. Оратор- 

ское направление заключается в заблаговременно подготовленных монологах, с исполь- 

зованием выражений в официально стиле. Тем не менее, в какой-то степени, монолог — 

это искусственный тип речи, который в основном стремится к диалогической речи. Ис- 

ходя из этого, можно предположить, что любое направление монологической речи мо- жет 

обладать средствами для его диалогизации, например, риторические вопросы, во- прос-

ответ, обращение, другими словами все то, что может указывать на желание повы- шения 

коммуникативной активности слушателя, вызывая тем самым ответную реак- цию. 

Монологическая речь выступает в качестве определенных средств и способов 

коммуникативного акта, которые обеспечивают взаимодействие отправителя и 
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получателя информации в процессе речевой деятельности; – ясность монологической речи 

в процессе общения характеризуется ее информативным и коммуникативно- праг- 

матическим ориентиром, и зависит от вербальных и невербальных речевых выражений; – 

передача интонации играет значительную роль в проектировании задуманного и завер- 

шении процесса оформления последовательного высказывания; – монологическую речь 

необходимо воспринимать в качестве дискурса, как вербальное поведение, то есть, реа- 

лизация речевых намерений адресата при помощи языковых и неязыковых средств их 

получателей в той или иной ситуации. В процессе целостности дискурсивной деятельно- 

сти, в качестве значимой категории, монологическая речь приобретает качества порядка и 

организации, позволяющие придать ей грамотное речевое воплощение. Сложный ха- 

рактер целостности речи, обеспечивается механизмом нетекстовых параметров и факто- 

ров, оказывающих значительное влияние на развитие своего продукта в качестве комму- 

никативной деятельности в той или иной области. 

 

3. Основные направления подготовки учебной лекции. 

 

Лекция (от лат. Lесtio – «чтение») является одной и из основных форм учебных 

занятий в высших учебных заведениях, представляющая собой систематическое, после- 

довательное изложение преподавателем определенного раздела конкретной науки или 

учебной дисциплины. 

Лекции различаются по своему построению, приемам изложения материала, ха- 

рактеру обобщений и выводов. 

Различают следующие виды лекций: 

Академическая лекция — это традиционно вузовская учебная лекция. Для нее 

характерны высокий научный уровень, теоретические абстракции, имеющие большое 

практическое значение. Стиль такой лекции - четкий план, строгая логика, убедительные 

доказательства, краткие выводы. 

Популярная (публичная) лекция представляет изложение научных истин для 

аудитории, которая не подготовлена к их восприятию. Ученый-педагог обязан быть по- 

пуляризатором, уметь просто и ясно излагать научную проблему. Обычно такие лекции 

читаются вне стен вуза. 

Лекция общего курса (учебная лекция по программе курса) — это обычная и 

самая распространенная лекция в вузе. Содержанием общих курсов является последова- 

тельное и системное изложение данной науки, ознакомление слушателей с ее основными 

категориями, принципами и закономерностями. Вводная лекция намечает основные про- 

блемы курса в целом или его раздела. В нее включаются «ключевые» вопросы, понима- 

ние которых позволяет лучше усвоить материал последующих тем или самостоятельно 

разобраться в нем. 

Обзорная лекция читается обычно перед экзаменами - государственными или 

курсовыми. Они излагают лишь отдельные, наиболее крупные вопросы программы. Об- 

зорные лекции часто читают на вечерних и заочных отделениях вузов, представляя кон- 

спективный обзор полного учебного курса лекций. 

Комплексная лекция читается в специальных курсах или на факультетах повы- 

шения квалификации преподавателей. Она представляет собой конгломерат данных из 

нескольких наук при сохранении ведущего значения одной из них. Такое 
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комплексное рассмотрение темы помогает студентам оценить проблему. Особенностью 

таких лекций является их высокий научный уровень. 

Установочная лекция читается чаще всего студентам заочного отделения, при- 

ступающим к изучению данной дисциплины. Значительная часть времени отводится 

ознакомлению с необходимой литературой (первоисточниками и учебниками), методи- 

ческими советами и рекомендациями по ее изучению, написанию контрольных работ, а 

также с требованиями, предъявляемыми на экзаменах. Для студентов дневных факульте- 

тов установочные лекции читаются во время выбора тем курсовых или дипломных работ 

- это методические лекции, из которых можно узнать, как подготовить курсовую или ди- 

пломную работу (подбор литературы, ее изучение, план работы подготовка текста, за- 

щита работы и др.). 

Традиционная (информационно - объяснительная, повествовательная) лек- 

ция - «это такой вид изложения, в котором связанно рассказывается о конкретных фак- 

тах, событиях, процессах или действиях, протекающих и развивающихся во времени». Это 

дидактическое определение с некоторыми оговорками можно применить также к ву- 

зовской лекции. Для такой лекции характерно описание, объяснение научных явлений и 

событий. 

Лекция-беседа характеризуется высокой эмоциональностью, доверительным то- 

ном лектора, когда он вовлекает студенческую аудиторию в совместное размышление над 

научными истинами. Диалог с аудиторией - наиболее распространенная и сравни- тельно 

простая форма активного вовлечения слушателей в учебный процесс. Она пред- полагает 

непосредственный контакт преподавателя с аудиторией. Как правило, в лекции- беседе 

рассказывают занимательные истории, подбирают запоминающиеся примеры. 

Проблемная лекция характеризуется постановкой перед студентами учебных 

проблем-заданий, которые они должны самостоятельно решить, получив, таким обра- зом, 

новые знания. В лекции сочетаются проблемные и информационные начала. Часть знаний 

студент получает в виде готовых знаний, а часть добывает самостоятельно под 

руководством преподавателя. На этих лекциях процесс познания студентов приближает- 

ся к поисковой, исследовательской деятельности. Своеобразными разновидностями про- 

блемных лекций являются лекция-Мозговая атака, лекция- дискуссия и лекция с разбо- 

ром практических ситуаций. 

Лекция-дискуссия характеризуется тем, что преподаватель при изложении лек- 

ционного материала не только использует ответы слушателей на его вопросы, но и орга- 

низует свободный обмен мнениями в интервалах между логическими разделами. 

Лекция с разбором конкретных ситуаций — это по форме та же лекция- дис- 

куссия, однако, на обсуждение преподаватель ставит не вопрос, а конкретную ситуацию. 

Как правило, такая ситуация представляется устно или в очень короткой видеозаписи, 

диафильме, поэтому изложение ее должно быть очень кратким, но содержать достаточ- 

ную информацию для оценки характерного явления и обсуждения. Это, так называемая, 

микроситуация. Слушатели анализируют и обсуждают ее сообща, всей аудиторией. Пре- 

подаватель старается активизировать участие в обсуждении отдельными вопросами, об- 

ращенными к отдельным слушателям, выясняет их оценку суждениям коллег, предлагает 

сопоставить с собственной практикой, «сталкивает» между собой различные мнения и тем 

развивает дискуссию, стремясь направить ее в нужное русло. Затем, опираясь на 

правильные высказывания и анализируя 
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неправильные, ненавязчиво, но убедительно подводит аудиторию к коллективному вы- 

воду или обобщению. 

Лекция-визуализация Чтение лекции-визуализации сводится к связному, раз- 

вернутому комментированию преподавателем подготовленных визуальных материалов, 

полностью раскрывающему тему данной лекции. Эти материалы должны обеспечивать 

систематизацию имеющихся у слушателей знаний, предъявление новой информации, за- 

дание проблемных ситуаций и возможные разрешения; 

Лекция вдвоем. В данной лекции моделируются реальные профессиональные 

ситуации, обсуждение теоретических вопросов с разных позиций двумя специалистами, 

например, представителями двух научных школ, теоретиком и практиком, сторонником и 

противником того или иного технического решения и т.п. При этом нужно стремиться к 

тому, чтобы диалог преподавателей между собой демонстрировал культуру совместно- го 

поиска разрешения разыгрываемой проблемной ситуации, «втягивал» в общение и 

слушателей, которые начинают задавать вопросы, высказывать свои позицию, форму- 

лировать свое отношение к обсуждаемому содержанию. 

Лекция с заранее запланированными ошибками. Необходимость развития у 

студентов умения оперативно анализировать профессиональные ситуации, выступать в 

роли экспертов, оппонентов, рецензентов, вычленять неверную или неточную информа- 

цию, которая привела к разработке лекции с заранее запланированными ошибками. Под- 

готовка преподавателя к лекции состоит в том, чтобы заложить в ее содержание опреде- 

ленное количество ошибок содержательного, методического или поведенческого харак- 

тера. Лектор строит изложение таким образом, чтобы ошибки были тщательно «замас- 

кированы» и их не так-то легко было заметить слушателям. Задача слушателей состоит в 

том, чтобы по ходу лекции отмечать в конспекте замеченные ошибки, чтобы назвать их в 

конце лекции. На разбор ошибок отводится 10- 15 минут. 

Лекция-пресс-конференция. Назвав тему лекции, преподаватель просит слуша- 

телей письменно задать ему вопросы по данной теме. Каждый слушатель должен в тече- 

ние 2-3 минут сформулировать наиболее интересующий его вопрос, написать на бумаж- 

ке и передать преподавателю. Затем лектор в течение 3-5 минут сортирует вопросы по их 

смысловому содержанию и начинает читать лекцию. Изложение материала строится не 

как ответ на каждый заданный вопрос, а в виде связанного раскрытия темы, в процес- се 

которого формулируются соответствующие ответы. В завершение лекции преподава- тель 

проводит итоговую оценку вопросов как отражения знаний и интересов слушате- лей. 

Лекция с применением техники обратной связи. В настоящее время все шире 

используются специально оборудованные классы для программированного обучения, где 

руководитель занятия имеет возможность с помощью технических устройств полу- чать 

сведения о реакции всей группы слушателей на поставленный им вопрос. Вопросы 

задаются в начале и конце изложения каждого логического раздела лекции. Если ауди- 

тория в целом правильно отвечает на вводный вопрос, преподаватель может ограничить 

изложение лишь кратким тезисом и перейти к следующему разделу лекции. Если число 

правильных ответов ниже желаемого уровня, преподаватель читает подготовленный текст 

и в конце смыслового раздела задает слушателям новый вопрос, который предна- значен 

уже для выяснения степени усвоения только что изложенного материала. При не- 

удовлетворительных результатах контрольного опроса преподаватель возвращается к уже 

прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 
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материала. Таким образом, каждый преподаватель должен овладеть всеми стилями лек- 

ционного изложения учебного предмета, всеми видами лекций и знать, где и какой вид 

уместно применить. Даже лекция на одну и ту же тему читается преподавателем на раз- 

ных потоках курса порой с весьма заметными различиями. 

Подготовка к лекции. Выбор вида лекции зависит от предмета лекции, темы и ее 

структуры в учебной программе. Есть темы, которые требуют только академической 

лекции и не допускают лекцию-беседу. Выбор стиля зависит и от аудитории студентов, 

какие науки изучали студенты и какие изучают параллельно, их подготовленность к вос- 

приятию лекции, читается ли лекция первой парой часов или третьей, когда студенты 

устали и уместно, может быть, подготовить для них лекцию-беседу, если такой стиль 

допускает данная тема. Выбор вида лекции зависит и от ее назначения. 

Подготовка к лекции включает в себя: 

• сбор материала по теме лекции; • составление плана лекции; 

• отбор материала для лекции; 

• составление конспекта лекции. 

Лекция состоит из трех частей: вступление, изложение и заключение. Вступление 

призвано заинтересовать и настроить аудиторию на слушание лекции, поэтому надо 

начать с главной и ведущей мысли, которая затем займет центральное место. Изложение 

- основная часть лекции, в которой реализуется вся тема. Вбирая в себя весь фактиче- ский 

материал, его анализ и оценки, центральная часть лекции воплощает ее идеи и рас- 

крывает теоретические положения. В ходе изложения используются все формы и спосо- 

бы суждения, аргументации и доказательств. Имеет значение ораторский стиль. Заклю- 

чение имеет целью обобщить в кратких формулировках основные идеи лекции, логиче- 

ски завершая ее как целостное творение, а также направить дальнейшую самостоятель- 

ную работу студентов, заложить основу для следующих лекций. Основная часть лекции 

разбивается на главные логические узлы – основные учебные вопросы. Вопросы должны 

совпадать с учебной программой. Количество вопросов в двухчасовой лекции составляет 

2-3. План сообщается слушателям. Вопросы плана порой совпадают с будущим семина- 

ром или экзаменом. Отбор материала определяется планом лекции. Отбирая материал, 

преподаватель должен соблюдать принцип экономного отбора. Не следует рассказывать 

слушателям все, что известно о каком-то явлении, событии, процессе. Следует дать слу- 

шателю лишь основы знаний, чтобы студенты сами эту основу расширили, дополнили 

собственным трудом, используя учебную и научную литературу. Экономный отбор ма- 

териала требует отсекать все частности, выделять главные идеи, не загромождать их 

примерами или обилием доказательств. Лекцию не следует загромождать цитатами. Как 

правило, слушатели лучше усваивают те теоретические абстракции, которые имеют 

практическое применение. Цифры должны приводиться с большим ограничением. Они 

плохо воспринимаются аудиторией. Нельзя злоупотреблять пословицами, поговорками 

или забавными историями. 

Проведение (чтение) лекции включает в себя: объявление темы лекции и ее пла- 

на, определение целей и краткую характеристику плана и проблем, показ связи с про- шлой 

лекцией, краткую характеристику литературы. Нетрадиционное вступление ставит целью 

привлечь особое внимание аудитории к данной лекции. Это могут быть, напри- мер, 

проблемный вопрос, случай из жизни, демонстрация наглядного пособия и т.д. Раскрытие 

темы лектор может осуществлять как на ряде примеров, фактов, постепенно подводя 

слушателя к научным выводам, т.е. следуя индуктивным путем, так и дедук- тивно, т.е. 

начиная с разъяснения и истолкования общего положения с 
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последующим показом возможности его приложения на конкретных примерах. По каж- 

дому из анализируемых положений следует делать вывод, выделяя его интонацией и по- 

вторением. В конце лекции полезно подвести итог тому, что студенты узнали на данной 

лекции. В заключение необходимо сформулировать выводы и определить направления для 

самостоятельной работы студентов. 

 

4. Связь лектора и аудитории, способы ее обеспечения. 

 

Выходя на трибуну и начиная свое выступление перед слушателями, лектор, как и 

любой человек, вступающий в общение, должен осуществить предречевую ориенти- 

ровку, чтобы выбрать оптимальный способ общения. Она складывается из следующих 

основных компонентов: 

1. Ориентировка в целях и мотивах общения. 

2. Ориентировка в собеседниках, то есть в специфике аудитории. 

3. Ориентировка во временных, пространственных и т. п. условиях общения. 

Говоря о первом виде ориентировки, отметим прежде всего, что бывают три соци- 

ально-психологические ситуации, когда общение с аудиторией оказывается наиболее 

эффективным 

Во-первых, такая ситуация возникает, если в группе существует осознаваемое 

резкое различие в мнениях по тому или иному вопросу. Слушатели знают, что данный 

вопрос является спорным и что в их среде есть люди, по-разному его решающие. В по- 

добном случае аудитория всегда сознательно или бессознательно стремится прийти к со- 

гласию, получить аргументированное, общеприемлемое решение. Думается, это играет 

известную роль в повышенной посещаемости лекций на темы, казалось бы, крайне да- 

лекие от реальных жизненных интересов слушателей, вроде связи с инопланетными ци- 

вилизациями или возможности (невозможности) телепатии. Слушатели отдают себе от- 

чет в том, что лектор не приведет каких-либо новых фактов — их и не существует, — но 

им все равно любопытно, что он скажет, потому что по данным вопросам существуют (и 

представлены в аудитории) взаимоисключающие, диаметрально противоположные точ- 

ки зрения. Тот же эффект получается, когда у слушателей сформировалось определенное 

мнение и они точно знают, что лектор придерживается иных взглядов. 

Вo-вторых, особая потребность в лекционном общении создается, когда обсужда- 

емый вопрос имеет существенное значение для функционирования группы, является 

жизненно важным для слушателей. Это наиболее частый и типичный случай в лекцион- 

ной пропаганде. Люди, как правило, охотно приходят на лекцию о международном по- 

ложении, воспитании детей в семье, правовых проблемах, на доклад, посвященный бу- 

дущему данного города, района, предприятия, учреждения. 

Третья подобная ситуация — когда очень высоко стремление поддержать целост- 

ность группы, и аудитория с самого начала воспринимает лектора как ее члена, причем их 

(лектора и аудитории) общий интерес, общая позиция субъективно противопоставле- ны 

какому-то другому интересу, другой позиции. Молодежь всегда охотнее посещает лекции 

специально для молодежи, читаемые молодыми лекторами; в научном учрежде- нии 

лучше всего принимают выступления научных работников и так далее. 
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Чтобы с самого начала вызвать интерес слушателей к лекции, обеспечить ее по- 

сещаемость и т. д., перечисленные выше факторы следует учитывать уже в самой поста- 

новке темы. Одну и ту же лекцию можно назвать по-разному, скажем, «Воспитание детей 

в семье» или «Кто ответствен за воспитание наших детей: школа или мы с вами?». По- 

следний вариант подчеркивает действительное или возможное различие точек зрения. 

Лекцию по методике ораторской речи целесообразно озаглавить не «Методика оратор- 

ской речи» или «Искусство оратора», а «Почему нужно уметь говорить с трибуны и как 

этого добиться» (апелляция к жизненным интересам слушателей). Лекцию на тему 

«Наука и развитие производства» для заводской аудитории лучше назвать «Что дает наука 

производству?», а для научной – допустим, «Практическое использование науч- ных 

исследований в производстве» (ориентация на общность интересов и установок в данной 

группе). Еще лучше, учитывая особенности общения, предварительно ознако- мить 

аудиторию не только с темой лекции (которую не всегда представляется возмож- ным 

сформулировать как-то по-иному), но и с ее основной проблематикой, снабдив название 

краткими подзаголовками или вопросами. И, разумеется, сам лектор в ходе своего 

выступления не должен забывать о перечисленных здесь особенностях общения. Впрочем, 

повторяем, так практически обычно и поступает опытный лектор. 

Лектор (и организатор лекции) не может упускать из виду такой важный фактор 

социально ориентированного общения, как его целевая направленность. Общение осо- 

бенно эффективно, когда оно воспринимается с установкой на дальнейшее общение, то 

есть, когда слушатели знают, что им предстоит рассказать об услышанном другим лю- 

дям. Выступать перед лекторами и пропагандистами в каком-то смысле легче, чем в 

обычной аудитории, но в то же время и труднее, потому что эта категория слушателей 

воспринимает выступление прежде всего постольку, поскольку оно может оказаться по- 

лезным для пересказа их собственным будущим слушателям. У такой аудитории больше 

заинтересованность, но выше и требовательность. 

Рассматривая потребности (мотивы) лекционного общения в самом общем плане, 

можно выделить следующие их виды. Это, во-первых, мотивы, связанные с объектом и 

целью взаимодействия, то есть определяемые единством социальной деятельности. Ти- 

пичный пример таких лекций – научно-техническая пропаганда, скажем, выступление 

передовика производства перед товарищами по профессии. Результатом общения, его 

непосредственным эффектом здесь является изменение в деятельности группы. 

Во-вторых, это мотивы собственно познавательного плана, направленные либо 

непосредственно на удовлетворение желания узнать что-то интересное или важное, либо 

на дальнейший выбор способа поведения, способа действия. Значительная часть лекций, 

особенно публичных, относится именно к такому типу общения (например, лекции об 

истории советского кинематографа, о выборе профессии). Очень важной особенностью 

подобного лекционного общения является ориентация лектора на познавательный уро- 

вень и познавательный интерес аудитории. Иначе говоря, общение, управляемое позна- 

вательными мотивами, эффективно тогда, когда с трибуны не просто преподносится не- 

которая совокупность знаний, а они как бы встраиваются в систему соответствующих 

знаний, уже имеющихся у слушателей. Если у аудитории этой системы заведомо нет, то 

лектору все равно следует вселить в своих слушателей уверенность, что она у них есть, то 

есть, по существу, подсказать им то, чего они не знают, но должны знать. Рассказы- вая, 

допустим, о международном положении, можно воспользоваться следующим прие- мом: 

«Вам, несомненно, хорошо известно, что у Англии, Голландии, ФРГ, Японии прак- 

тически нет собственных месторождений нефти и 
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они вынуждены ввозить всю нефть из-за границы. А теперь посмотрим, как это влияет на 

их внешнюю политику». Даже если слушатели не знают, что у перечисленных стран нет 

или почти нет своей нефти, они воспримут такую информацию как нечто само собой 

разумеющееся, уже известное. Важно лишь не подсказать аудитории что-то, о чем она не 

только не знает, но и знает, что действительно не знает. Например, нельзя сказать: 

«Вам всем, без сомнения, известно, что в Венесуэле ежедневно добывается 3,4 миллиона 

баррелей нефти...» 

Следующий, третий вид мотивов – это мотивы социального плана, связанные с 

интересами и целями общества в целом, определенной социальной группы, входящей в 

его состав, и человека как члена общества, члена группы. Интересно, что специалисты по 

психологии общения часто проходят мимо таких мотивов, недооценивая их значение. 

Между тем они играют очень большую роль и являются важнейшим компонентом и 

предпосылкой лекционного общения. Наши слушатели охотно придут на лекцию по во- 

просам, совершенно не связанным с их личными, профессиональными и узкогрупповы- 

ми интересами и потребностями, например, по внешней политике, особенно если лектор 

обладает а глазах аудитории высоким социальным престижем и владеет профессиональ- 

но лекторским мастерством. Но выступить так, чтобы поддержать и укрепить социаль- 

ную мотивацию лекционного общения, — дело чрезвычайно сложное и исключительно 

ответственное. Поэтому особенно важно, чтобы лекции такого типа не читались случай- 

ными людьми. 

Наконец, четвертый вид мотивов лекционного общения — мотивы личностные, в 

частности не имеющие непосредственной связи с самой лекцией. Некоторые слушатели 

приходят на лекцию, чтобы не отстать от других, подчеркнуть свое согласие с аудитори- 

ей по обсуждаемому вопросу, пообщаться с людьми, «самоутвердиться», особенно зада- 

вая вопросы лектору... Мы далеки от мысли ориентировать лекционное общение на та- 

кого рода мотивы, но учитывать их можно и целесообразно. 

Чем больше лектор знает о своих слушателях, тем легче ему установить общение с 

ними. Поэтому, на наш взгляд, следует в обязательном порядке заранее информиро- вать 

лектора о будущей аудитории: сообщить ее объем, возраст, основные социальные и 

профессиональные характеристики. 

Такая информация облегчит лектору и ориентировку в условиях общения. Этот 

третий вид ориентировки не требует особого анализа. Любой лектор-практик знает, как 

важно менять способ общения с аудиторией в зависимости от времени, отведенного на 

лекцию, от помещения, от различных помех и т. п. Укажем лишь на одно малоизвестное 

организаторам лекций обстоятельство: при прочих равных условиях легче выступать в 

помещении, построенном амфитеатром (поэтому, в частности, «поточные» аудитории в 

вузах обычно именно таковы), а если помещение невелико, то лучше, чтобы оно было 

вытянуто не в глубину, а в ширину. В широком, но неглубоком зале удобнее следить за 

слушателями — движение глаз лектора как бы запрограммировано самой внутренней 

структурой помещения и не остается неохваченных взглядом «мертвых» зон. 

 

5. Методологическая подготовка семинара. 

 

Термин происходит от латинского «seminarium» - рассадник, переносное значе- ние 

– «школа» и означает один из основных видов учебных практических занятий, 
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имеющих целью передачу информации, знаний. Широко используется при обучении в 

ВУЗах. 

Подготовка преподавателя к семинару заключается в выборе темы занятия, его 

планировании и постановке вопросов, подборе литературы, написании конспекта. Темы 

занятий планируются в рабочей программе курса и могут выбираться на основе разных 

критериев. 

1. Темы семинаров могут повторять темы лекций, например «Память», 

«Внимание», «Мышление». В таком случае семинар направляется на закрепление, 

дополнение или творческое обсуждение соответствующего раздела курса, рассмотрен- 

ного на лекции. 

2. На семинарах могут рассматриваться темы, неизучавшиеся на лекциях. Тема 

«Внимание» может не изучаться на лекции, а обсуждаться на занятии на основе пись- 

менных источников. В этом случае занятие будет направлено на расширение знаний за 

счет учебника и первоисточников. 

3. Темы семинарского занятия могут представлять собой конкретные аспекты 

соответствующего раздела, например «Индивидуальные особенности памяти и приемы 

успешного запоминания». В данном случае занятие будет направлено на углубление 

знаний соответствующего раздела. 

Важнейшим аспектом подготовки преподавателя к семинару является про-

думывание и постановка вопросов для обсуждения. От количества и типа вопросов, 

которые будут поставлены для рассмотрения на занятии, зависит его ход. Многие пре- 

подаватели считают необходимым выносить на семинар от 3 до 5 вопросов. Предполага- 

ется, что большее количество вопросов на одном двух-часовом занятии обсудить невоз- 

можно. Такой подход вполне оправдан для семинара репродуктивного типа. Однако 

многое зависит от характера и объема вопросов. Более частные, конкретные вопросы, а 

также вопросы, стимулирующие сравнение (поиск сходства и различия), анализ, син-

тез, обобщение, конкретизацию, умозаключения, могут требовать других времен- ных 

затрат. Подчас обсуждение таких вопросов трудно планировать во времени. 

Часто постановке вопросов предшествует подбор литературы. И это вполне объ- 

яснимо: вопросы зависят от того, какую литературу будут читать студенты. Важным ас- 

пектом подбора литературы является определение ее объема, который должен быть про- 

читан студентами при подготовке. Некоторые преподаватели исходят из принципа: чем 

больше, тем лучше. Однако это неверный подход с методической и психологической точек 

зрения. Более правильный с методической точки зрения подход должен основы- ваться на 

учебных планах. Он заключается в том, что длительность подготовки студента к семинару 

не должна существенно отличаться от длительности самого семинара. Обосновывается это 

тем, что при разработке учебных планов аудиторная и самостоя- тельная работа студентов 

обычно планируется в соотношении 50 на 50%. 

Конспект семинарского занятия содержит: 
1) тему; 

2) вопросы; 

3) литературу; 

4) формы проверки подготовленности студентов к занятию; 

5) формы организации работы студентов при обсуждении вопросов; 

6) результаты, которые будут достигнуты в итоге занятия. 
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Особенности проведения семинара. 

В зависимости от степени активизации мнемической или мыслительной 

деятельности студентов формы организации семинарских занятий можно разделить на два 

типа: 1) репродуктивный и 2) продуктивный. 

Репродуктивный тип организации занятия предполагает, прежде всего, ак- 

тивизацию мнемических способностей студентов. Они должны запомнить и пе- ре-

сказать определенный учебный материал на основе материала лекций или учебников или 

первоисточников. Преподаватель предъявляет определенные требования к степени 

точности воспроизведения, к возможности выражения знаний «своими словами», выска- 

зыванию собственного мнения и оценки. Репродуктивный характер занятию придает по- 

становка вопросов следующего типа: 

• Внимание и его виды; 

• Понятие о памяти; 

• Основные свойства характера. 

Проведение семинарского занятия репродуктивного типа довольно традиционно в 

своей последовательности. Преподаватель отмечает присутствующих на занятии сту- 

дентов, спрашивает их о подготовленности к занятию и трудностях, с которыми они 

столкнулись в процессе подготовки. Далее формулируются основные вопросы занятия, и 

студентам дается возможность устно раскрыть их содержание. При этом преподаватель 

может попросить определенных студентов раскрыть заданные вопросы или же 

спрашивать желающих. После выслушивания развернутого ответа на вопрос преподава- 

тель предоставляет другим студентам возможность дополнить, исправить, прокоммен- 

тировать ответ, высказать собственное мнение. Важными для преподавателя в данном 

случае являются умения управлять процессом обсуждения: 

• умение соблюдать временной регламент; 

• умение не стеснять при этом свободу обсуждения и выражения мнений; 

• умение активизировать на занятии как можно большее число студентов; 

• умение поставить конкретизирующие, наводящие вопросы в случае 

затруднения студентов в ответе на вопрос; 

• умение стимулировать свободную речь студентов при ответах на вопросы (а не 

чтение конспекта); 
• умение сделать выводы по рассмотренному вопросу. 

Продуктивный тип организации занятия предполагает активизацию мыс- ли-

тельных способностей студентов. Они должны сравнить, проанализировать, обобщить, 

критически оценить, сделать умозаключение на основе услышанного или прочитанного 

материала. Такой характер занятию придает постановка вопросов следу- ющего типа: 

• Чем отличается...; 

• Что общего между...; 

• Какие механизмы...; 

Проведение семинара творческого типа менее традиционно при обучении психо- 

логии. На творческих занятиях возможны разные формы организации учебных ситуа- ций, 

активности студентов и взаимодействия преподавателя и студен-тов. В чем заклю- чается 

главная отличительная особенность такого занятия? В том, что студентов не просят 

воспроизвести материал определенного источника (лекции, учебного пособия, 

первоисточника). Студентам ставятся вопросы, активизирующие их 
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мыслительную активность, предлагаются задания, ответы на которые в явном виде непред- 

ставлены в источниках. Это вопросы следующего типа: 

• Сравните...; 

Найдите отличие 

Найдите сходство 

Найдите связь. 

 

6. Зачет как форма контроля и аттестации. 

 

Зачет как итоговая форма контроля применяется главным образом в период про- 

изводственной практики. По результатам учебной, производственной технологической и 

производственной преддипломной практики студенты получают зачет с дифференциро- 

ванной оценкой. 

Для зачета студенты представляют дневник и отчет о производственной практи- 

ке, заключение руководителя практики от предприятия; учитывается также личные 

наблюдения руководителя практики от учебного заведения за самостоятельной работой 

практикантов. В необходимых случаях с отдельными учащимися проводят собеседова- 

ние по программе практики. 

При выведении дифференцированного зачета учитывают степень выполнения 

студентами программы практики, качество приобретенных практических умений и 

навыков, сознательное и ответственное отношение к труду, участие в общественно- по- 

литической работе на предприятии, в организации, учреждении. 

Ответ студента по результатам практики должен представлять собой не только 

описание выполненной работы, но и ее анализ с опорой на пройденный материал, про- 

работанную в период практики дополнительную и справочную литературу, на изучение 

работы передовиков производства. В отчете должны быть представлены и результаты 

выполнения индивидуального задания. Только такой отчет может служить основанием 

для определения приобретенных в период практики умений. 

Зачет служит также одной из форм контроля за выполнением лабораторных и 

практических работ, предусмотренных учебными планами и программами. Зачет по ла- 

бораторным, графическим, расчетным и другим практическим работам проставляется по 

мере представления студентами преподавателю отчетов о выполненных лабораторных 

работах, переводов, рефератов, домашних заданий и т.д. Студентам, не выполнившим 

своевременно какую-либо из лабораторных и практических работ, преподаватель уста- 

навливает индивидуальный срок ее выполнения. При наличии не зачтенных работ итого- 

вую оценку успеваемости студенту по предмету за семестр не выставляют. 

Требования (критериальные показатели) к собеседованию и 

дифференцированному зачету. 

Оценки Неудовлетворительн 

о 

Удовлетворите 

льно 

Хорошо Отлично 

Показате 
ли 

Полнота 

ответа 

Магистрант не знает 

значительной части 
программного мате- 
риала, допускает 

Магистрант 

усвоил только 
основной ма- 
териал, но не 

Магистрант 

твердо знает 
учебно- про- 
граммный 

магистрант полно 

излагает учебный 
материал на ос- 
нове лекций и 
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 существенные ошиб- 

ки, отсутствуютмеж- 

предметные связи 

знает 
отдельных 

деталей, 
допускает не- 

точности, не 
достаточно 

правильные 

формулировки, 

ответ отлича- 

ется низким 

уровнем само- 

стоятельности 

материал, гра- 

мотно и по су- 

ществу излагает 

его; ответ отли- 

чаетсяменьшей 

обстоятельность 

ю 

дополнительной 

литературы, 

осуществляет 

межпредметные 

связи; владеет 

понятийным 

аппаратом и 

уяснил взаимо- 

связь основных 

понятий 

дисциплины и их 

значение для 

приобретения 

профессии. 

Структуриро- 

ванность 

Нет Не всегда Ответ Ответ 

прослеживаетс структурирован, структурирован, 

я четкость и грамотен, грамотен, 

структурирован обстоятелен обстоятелен 

ность   

Логика изло- 

жения 

Отсутствует логика в Не всегда Корректно и Корректно и 
изложении прослеживаетс логически логически 

материала я логика стройно его стройно его 
 изложения излагает ответ излагает ответ 
 материала   

Ответы на до- 
полнительные 
вопросы 

Нет Затрудняется с Не затрудняется 
с ответом при 

видоизменении 

задания, не все- 

гда ответы на 

дополнительные 

вопросы отли- 

чаются полно- 

той, структури- 

рованностью 

Не затрудняется с 
ответом при 

видоизменении 

задания, свободно 

справляется с по- 

ставленными за- 

дачами, ответы на 

дополнительные 

вопросы харак- 

теризуютсяпол- 

нотой, структу- 

рированн 

остью 

ответами, ответ 

отличается 

низкой 

самостоятельно 

стью 

7. Подготовка, организация, проведение экзамена. 

 

Экзамен (квалификационный) представляет собой форму независимой оценки ре- 

зультатов обучения с участием работодателей и проводится по результатам освоения 

программы профессионального модуля. Экзамен (квалификационный) проверяет го- 

товность обучающегося к выполнению указанного вида профессиональной деятель- 

ности и сформированности у него компетенций, 
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определенных в разделе «Требования к результатам освоения ОПОП». Итогом про- 

верки является однозначное решение: «вид профессиональной деятельности освоен/ 

не освоен». 

Контроль освоения ПМ направлен на оценку овладения квалификацией. Экзамен 

(квалификационный) проводится в последнем семестре освоения программы профес- 

сионального модуля и представляет собой форму независимой оценки результатов 

обучения с участием работодателей. Условием допуска к экзамену (квалификацион- 

ному) является успешное освоение обучающимися всех элементов программы про- 

фессионального модуля – теоретической части модуля (МДК) и предусмотренных 

практик. Возможно проведение комплексного экзамена (квалификационного) по не- 

скольким профессиональным модулям в соответствии со спецификой профессио- 

нальной деятельности. Экзамен (квалификационный) может состоять из одного или 

нескольких аттестационных испытаний следующих видов: − защита курсового про- 

екта; оценка производится посредством сопоставления продукта проекта с эталоном и 

оценки продемонстрированных на защите знаний; − выполнение комплексного 

практического задания; оценка производится путем сопоставления усвоенных алго- 

ритмов деятельности с заданным эталоном деятельности; − защита портфолио; оцен- 

ка производится путем сопоставления установленных требований с набором доку- 

ментов, содержащихся в портфолио; − защита производственной практики; оценка 

производится путем разбора данных аттестационного листа (характеристики профес- 

сиональной деятельности студента на практике), с указанием видов работ, выполнен- 

ных во время практики, их объема, качества выполнения в соответствии с технологи- 

ей и требованиями организации, в которой была пройдена практика. В рамках экза- 

мена (квалификационного) по профессиональному модулю проводится оценка про- 

фессиональных компетенций в соответствии с основными показателями оценки ре- 

зультатов освоения профессиональных компетенций. 

 

Требования (критериальные показатели) к уровню освоения дисциплины 
 

оценки 
Неудовлетворительн 

о 

Удовлетворите 

льно 
Хорошо Отлично Показате 

ли 

Полнота Студент не знает Студент усвоил Студент твердо студент полно 
ответа значительной части только основ- знает учебно- излагает учебный 

 программного ма- ной материал, программный материал на ос- 
 териала, но незнает от- материал, гра- нове лекций и 
 допускает су- дельных мотно и по су- дополнительной 
 щественные деталей, ществу излагает литературы, 
 ошибки, отсут- допускает его; ответ отли- осуществляет 
 ствуют меж- неточности, не чаетсяменьшей межпредметные 
 предметныесвя- достаточно обстоятельность связи; владеет 
 зи правильные ю понятийным ап- 
  формулировки,  паратом и уяснил 
  ответ отлича-  взаимосвязь 

  ется  основных 
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  низким уров-  понятий  

нем самостоя- дисциплины и их 

тельности значение для 
приобретения 

 профессии. 

Структур нет Не всегда про- 
Ответ структу- 

рирован,грамо- 

тен, обстояте- 

лен 

Ответ структу- 

рирован,грамо- 

тен, обстояте- 

лен 

 

ированно  слеживается 

сть  четкость и 
  структурирова 
  нность 

Логика  Не всегда про- 
корректно и ло- 

гически стройно 

его излагает от- 

вет 

корректно и ло- 

гически стройно 

его излагает от- 

вет 

 

изложени отсутствует логика в слеживается 

я изложении матери- логика 
 ала изложения 
  материала 

Ответы нет 
Затрудняется с 

ответами, ответ 

отличается 

низкой само- 

стоятельностью 

Не затрудняется Не затрудняется с  

на  с ответом при ответом при 

дополнит  видоизменении видоизменении 

ельные  задания, не все- задания, свободно 

вопросы  гда ответы на справляется с по- 
  дополнительные ставленными за- 
  вопросы отли- дачами, ответы на 
  чаются полно- дополнительные 
  той, структури- вопросы харак- 
  рованностью теризуютсяпол- 
   нотой, структу- 

   рированностью 

 

Реализация программы практики может быть осуществлена с применением элек- 

тронного обучения, дистанционных образовательных технологий (далее – ЭО, ДОТ) и, в 

таком случае, осуществляется на основании «Положения о реализации основных и до- 

полнительных образовательных программ с применением электронного обучения и ди- 

станционных образовательных технологий в федеральном государственном бюджетном 

образовательном учреждении высшего образования «Челябинский государственный 

университет», «Положения о порядке зачета обучающимися по основным профессио- 

нальным образовательным программам высшего образования в ФГБОУ ВО «ЧелГУ» ре- 

зультатов освоения в организациях, осуществляющих образовательную деятельность, 

учебных предметов, курсов, дисциплин (модулей), практик, дополнительных образова- 

тельных программ» посредством электронной информационно-образовательной среды 

ФГБОУ ВО «ЧелГУ». В исключительных случаях (форс-мажор и т.п.) при реализации 

образовательной деятельности с применением ЭО, ДОТ могут применять компоненты, не 

входящие в перечень электронной информационно- образовательной среды. 
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Доступ обучающегося к учебным ресурсам в режиме отложенного времени, само- 

стоятельной работы осуществляется через сеть Интернет в удобном для него месте, вре- 

мени и темпе. 

При обучении лиц с ограниченными возможностями здоровья электронное обу- 

чение, дистанционные образовательные технологии предусматривают возможность при- 

ема-передачи информации в доступных для них формах. 

 

 

 

4. ПОРЯДОК ПРОВЕДЕНИЯ И КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ ПРОМЕЖУ- 

ТОЧНОЙ АТТЕСТАЦИИ 

4.1. Порядок проведения промежуточной аттестации 

Формой промежуточной аттестации является зачет с оценкой. 

Зачет сдается после освоения всех разделов практики в форме сдачи дневника- 

отчета и устных ответов на вопросы зачета. 

Порядок представления для инвалидов 

Оценочные средства для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоро- 

вья выбираются с учетом их индивидуальных психофизических особенностей. 

При необходимости инвалидам и лицам с ограниченными возможностями здоро- вья 

предоставляется дополнительное время для подготовки ответа на задания. 

При проведении процедуры оценивания результатов обучения инвалидов и лиц с 

ограниченными возможностями здоровья предусматривается использование техниче- 

ских средств, необходимых им в связи с их индивидуальными особенностями. Эти сред- 

ства могут быть предоставлены ЧелГУ или могут использоваться собственные техниче- 

ские средства. 

Процедура оценивания результатов обучения инвалидов и лиц с ограниченными 

возможностями здоровья по дисциплине предусматривает предоставление информации в 

формах, адаптированных к ограничениям их здоровья и восприятия информации: 

− для лиц с нарушениями зрения: в печатной форме увеличенным шрифтом; в форме 

электронного документа; в форме аудиофайла; в печатной форме шрифтом Брайля; 

− для лиц с нарушениями слуха: в печатной форме; в форме электронного документа. 

− для лиц с нарушениями опорно-двигательного аппарата: в печатной форме; в форме 

электронного документа; в форме аудиофайла. 

Данный перечень может быть конкретизирован в зависимости от контингента обу- 

чающихся. 

При проведении процедуры оценивания результатов обучения инвалидов и лиц с 

ограниченными возможностями здоровья по дисциплине обеспечивается выполнение 

следующих дополнительных требований в зависимости от индивидуальных особенно- 

стей обучающихся: 

− инструкция по порядку проведения процедуры оценивания предоставляется в доступ- 

ной форме (устно, в письменной форме, в письменной форме шрифтом Брайля, устно 

с использованием услуг сурдопереводчика); 

− доступная форма предоставления заданий оценочных средств (в печатной форме, в 

печатной форме увеличенным шрифтом, в печатной форме шрифтом Брайля, в форме 
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электронного документа, задания зачитываются ассистентом, задания предоставляют- 

ся с использованием сурдоперевода); 

− доступная форма предоставления ответов на задания (письменно на бумаге, набор от- 

ветов на компьютере, письменно на шрифте Брайля, с использованием услуг асси- 

стента, устно). 

При необходимости для обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья процедура оценивания результатов обучения по дисциплине 

может проводиться в несколько этапов 

 

4.2. Критерии оценивания промежуточной аттестации по видам оценочных 

средств 

Требования (критериальные показатели) к собеседованию и зачету с оценкой. 

Оценки Неудовлетворительн 

о 

Удовлетворите 

льно 

Хорошо Отлично 

Показате 
ли 

Полнота Магистрант не знает Магистрант Магистрант магистрант полно 
ответа значительной части усвоил только твердо знает излагает учебный 

 программного основной учебно- материал на 
 материала, допускает материал, но не программный основе лекций и 
 существенные знает материал, дополнительной 
 ошибки, отсутствуют отдельных грамотно и по литературы, 
 межпредметные деталей, существу осуществляет 
 связи допускает излагает его; межпредметные 
  неточности, не ответ отличается связи; владеет 
  достаточно меньшей понятийным 
  правильные обстоятельность аппаратом и 
  формулировки, ю уяснил 
  ответ  взаимосвязь 
  отличается  основных 
  низким  понятий 
  уровнем  дисциплины и их 
  самостоятельно  значение для 
  сти  приобретения 
    профессии. 

Структур Нет Не всегда Ответ Ответ 

ированно прослеживаетс структурирован, структурирован, 

сть я четкость и грамотен, грамотен, 

 структурирован 
ность 

обстоятелен обстоятелен 

Логика Отсутствует логика в Не всегда Корректно и Корректно и 

изложени изложении прослеживаетс логически логически 

я материала я логика стройно его стройно его 
  изложения излагает ответ излагает ответ 
  материала   

Ответы 
на 

Нет Затрудняется с 
ответами, ответ 

Не затрудняется 
с ответом при 

Не затрудняется с 
ответом при 



 ФГБОУ ВО «ЧелГУ» 

 

 

 

МИНОБРНАУКИ РОССИИ 
Федеральное государственное бюджетное образовательноеучреждение высшегообразова- 
ния 
«Челябинский государственный университет» (ФГБОУ ВО «ЧелГУ») 

Фонд оценочных средств промежуточной аттестации по практике «Производственная 

практика (педагогическая практика)» по направлению подготовки 06.04.01 «Биология»» 

ФГБОУ ВО «ЧелГУ» 

стр. 32 

Дополнитель-  отличается видоизменении видоизменении 

ные вопросы низкой само- задания, не все- задания, свободно 
 стоятельностью гда ответы на справляется с по- 
  дополнительные ставленными за- 
  вопросы отли- дачами, ответы на 
  чаются полно- дополнительные 
  той, структури- вопросы харак- 
  рованностью теризуютсяпол- 
   нотой, структу- 
   рированн 

   остью 

Результат промежуточной аттестации и уровни сформированности 

компетенций 
При подведении итогов учитываются результаты текущей аттестации. 

Особенности проведения процедуры оценивания результатов обучения инвалидов 

и лиц с ограниченными возможностями здоровья обозначены в рабочей программе дис- 

циплины (модуля). 

«1 уровень» - ознакомление (иметь общее представление, узнавать); 

«2 уровень» - понимание учебного материала, излагаемого в учебнике, методическойразра- 

ботке или преподавателем; 

«3 уровень» - умение логично, последовательно, достаточно полно и точно излагать 

изученный материал; 

«4 уровень» - творчески использовать полученные знания. 

Для удовлетворительной (положительной) оценки знаний требуется минимум 3-й 

уровень усвоения учебного материала. 
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