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1. ПАСПОРТ ФОНДА ОЦЕНОЧНЫХ СРЕДСТВ 

Направление подготовки: 06.04.01 Биология 

Направленность (магистерская программа): Радиационная биология 

Семестр проведения: 3 

Вид практики: производственная 

Тип практики: педагогическая 

Способы проведения практики: стационарная 

Форма проведения практики: дискретная 

Форма промежуточной аттестации: зачет с оценкой 

2. ПЕРЕЧЕНЬ ФОРМИРУЕМЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

2.1. Компетенции, закреплённые за практикой 

Прохождение практики направлено на формирование следующих компетенций: 

 

Коды 

компетенции 
(по ФГОС) 

Содержание 

компетенций 
согласно ФГОС 

Коды и содержание 

индикаторов 

Перечень планируемых 

результатов обучения по 
дисциплине 

1 2 3 4 

ПК-3 Владеет навыками 

формирования и 

представления 

учебного материала в 

устной, письменной и 

графической 

форме для различных 

контингентов 

слушателей, готов к 

преподаванию в 

общеобразовательных 

организациях и 

образовательных 

организациях 

высшего образования 

и руководству 

научно- 

исследовательской 

работой 

обучающихся 

ПК-3.1. Организует и 

осуществляет 

учебную, учебно- 

методическую 

работу по 

преподаваемой 

дисциплине или 

отдельным 

видам учебных 

занятий и 

воспитательную 

деятельность с 

обучающимися. 

ПК-3.3. Использует 

знания правил по 

охране труда и 

пожарной 

безопасности при 

проведении учебных 

занятий, выполнении 

лабораторных работ 

и практических 

занятий. 

Знать: 

Для достижения ПК-3.1. знать: 

государственный стандарт, 

программу и содержание 

избранной учебной дисциплины; 
методику 

проведения различных видов 

учебных занятий (лекций, 

практических, семинарских и 

лабораторных занятий). 

Для достижения ПК-3.3. знать: 
правила по охране труда и 

пожарной безопасности при 

проведении учебных занятий, 

выполнении лабораторных работ 

и практических занятий. 

Уметь: 

Для достижения ПК-3.1. уметь: 

осуществлять подбор и анализ 

основной и дополнительный 

литературы в соответствии с 

тематикой и целями 

планируемых занятий; 

пользоваться эмпирическими 

знаниями в области преподавания 

избранной дисциплины; 

самостоятельно вести подготовку 

по написанию планов и 

конспектов занятий; оценивать 
результаты деятельности 

обучающихся и собственной 
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   педагогической деятельности; 

ориентироваться в специальной 

литературе по методике 

преподавания. 

Для достижения ПК-3.3. уметь: 

использовать правила по охране 

труда и пожарной безопасности 

при проведении учебных занятий, 

выполнении лабораторных работ 

и практических занятий. 

Владеть: 

Для достижения ПК-3.1. владеть: 

навыками самостоятельной 

работы; практическими навыками 

ведения педагогической работы в 

учебной организации; навыками к 

обучению новым технологиям 

педагогического мастерства; 

способами коммуникации с 

коллегами и обучающимися; 

способами сбора, хранения и 

обработки информации; 

навыками применения 

современных педагогических и 

информационных технологий. 

 

3. СОДЕРЖАНИЕ ОЦЕНОЧНЫХ СРЕДСТВ ПО ПРАКТИКЕ 

 

3.1 Виды оценочных средств 
 

 

№ 

п/п 

 

Код 

компетенции/планируемые 

результаты обучения 

 

Контролируемые 

темы/разделы 

Наименование 

оценочного 

средства для 

текущего 

контроля 

Наименование 

оценочного 

средства на 
промежуточной 
аттестации № 

задания 

1 ПК-3 
Знать: 

Для достижения ПК-3.1. 

знать: государственный 

стандарт, программу и 

содержание избранной 

учебной дисциплины; 

методику 

проведения различных 

видов учебных занятий 

(лекций, практических, 

семинарских и 

лабораторных занятий). 
Для достижения ПК-3.3. 

1. Ознакомительный 

этап. 

2 Подготовительный 

этап. 

3 Основной этап. 

4 Подготовка отчета 
по практике. 

Дневник-отчет Дневник-отчет, 

контрольные 
вопросы № 1-5 
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 знать: правила по охране 

труда и пожарной 

безопасности при 

проведении учебных 

занятий, выполнении 

лабораторных работ и 

практических занятий. 

Уметь: 

Для достижения ПК-3.1. 

уметь: осуществлять подбор 

и анализ основной и 

дополнительный 

литературы в соответствии с 

тематикой и целями 

планируемых занятий; 

пользоваться 

эмпирическими знаниями в 

области преподавания 

избранной дисциплины; 

самостоятельно вести 

подготовку по написанию 

планов и конспектов 

занятий; оценивать 

результаты деятельности 

обучающихся и собственной 

педагогической 

деятельности; 

ориентироваться в 

специальной литературе по 

методике преподавания. 

Для достижения ПК-3.3. 

уметь: использовать правила 

по охране труда и пожарной 

безопасности при 

проведении учебных 

занятий, выполнении 

лабораторных работ и 

практических занятий. 

Владеть: 

Для достижения ПК-3.1. 

владеть: навыками 

самостоятельной работы; 

практическими навыками 

ведения педагогической 

работы в учебной 

организации; навыками к 

обучению новым 

технологиям 

педагогического мастерства; 
способами коммуникации с 

коллегами и обучающимися; 
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 способами сбора, хранения 

и обработки информации; 

навыками применения 

современных 

педагогических и 
информационных 

технологий. 

   

Примечание: типовые задания, критерии и показатели оценивания в рамках 
текущего контроля представлены в рабочей программе практики. Полные комплекты 

оценочных средств и контрольно-измерительных материалов хранятся на кафедре. 

 
3.2 Содержание оценочных средств 

Оценочные средства для промежуточной аттестации по педагогической практике 

представлены в виде дневника-отчета и контрольных вопросов. 

Шаблон дневника-отчета представлен в приложении 1. 

 

Контрольные вопросы к защите дневника-отчета 

1. Управленческие и воспитательные функции преподавателя. 

Преподаватель руководит обучающимся, управляет процессом его образования. 

Управленческая деятельность преподавателя заключается в организации 

образовательной деятельности обучающегося (обучающихся). 
Цели управления заключаются в достижении требуемых результатов 

(компетенций) деятельности обучающегося (обучающихся). 

Критерии эффективности управления. Эффективность управленческой 

деятельности преподавателя определяется эффективностью тех результатов 

деятельности обучающегося, которых он достиг в результате преподавательского 

(управляющего) воздействия. 
Методы управления. Выделяются следующие методы управления: 

– институциональное (административное, командное, ограничивающее, 

принуждающее) управление; 

– мотивационное управление (управление, побуждающее управляемых субъектов 

к совершению требуемых действий); 

– информационное управление (основывающееся на сообщении информации, 

формировании убеждений, представлений и т.д.). 

Типы управления. С точки зрения регулярности, повторяемости управляемых 

процессов можно выделяются следующие типы управления: 

– проектное управление (управление развитием системы в динамике – 

изменениями в системе, инновационной деятельностью и т.д.); 

– процессное управление (управление функционированием системы «в статике» – 

регулярной, повторяющейся деятельностью при неизменных внешних условиях). 

Поскольку для обучающегося его образовательная деятельность всегда 
инновационна, то, в преподавательской системе «преподаватель – обучающийся» всегда 

будет иметь место только проектное управление. 

Функции управления. Выделяют четыре основные функции управления: 

планирование, организация, стимулирование и контроль. Непрерывная 

последовательность реализации этих функций составляет цикл управленческой 

деятельности. 
Формы управления. Выбирая различные основания классификации, выделяют 

разные формы управления. 
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1. В зависимости от структуры системы управления выделяются: 

– иерархическое управление (система управления имеет иерархическую 

структуру, причем у каждого подчиненного имеется один и только один начальник); 

– распределенное управление (у одного подчиненного может быть несколько 

начальников); 

– сетевое управление (разные функции управления в различные моменты времени 

могут выполняться различными элементами системы; в том числе, один и тот же 

сотрудник по одним своим функциям может быть подчиненным, а по другим функциям 

– руководителем). 

В системах «преподаватель – обучающийся (обучающиеся)» имеют место все три 
формы управления. 

2. В зависимости от числа управляемых субъектов можно выделять такие формы 

управления, как: 

– индивидуальное управление (управление одним субъектом) – в нашем случае 
индивидуальные системы образования; 

– коллективное управление (управление группой субъектов) – в нашем случае 

групповые, коллективные формы образования. 

3. В зависимости от того, учитывает ли управление индивидуальные особенности 
управляемых субъектов, выделяются формы: 

– унифицированное управление (когда одни и те же механизмы управления 

применяются к группе, в общем случае различных, субъектов); 

– персонифицированное управление (когда управляющее воздействие зависит от 
индивидуальных характеристик управляемого субъекта). 

Факторы воспитания в обучающем процессе 

Между воспитанием и обучением всегда присутствовала неразрывная связь, 

поскольку обучение, по сути, носит воспитательный характер. 

При этом воспитание в обучении реализуется под постоянным влиянием внешних 

факторов, таких как семья, микросреда и прочих. Все это делает воспитание сложным 

многокомпонентным процессом. 

Воспитательная функция обучения заключается в закладке нравственных, 

эстетических норм, происходит формирование взглядов на мир, способность 
придерживаться законов и норм поведения, принятых в обществе. Благодаря процессу 

обучения развиваются потребности личности, мотивы социального поведения и 
действий, мировоззрение и ценности. 

Содержание образования является базовым воспитывающим фактором в процессе 
обучения. 

Еще один элемент, из которого формируется воспитательная функция – это 

форма общения педагога и учащегося. Немалое влияние оказывает психологический 

климат в коллективе, общение и взаимодействие участников процесса между собой, 

стиль руководства деятельностью. 

Особенности воспитания в ходе обучения 

Не стоит забывать, что воспитывающая функция образования предполагает 

участие и других факторов воспитания, поэтому не следует всецело подчинять 

образовательный процесс воспитательным целям. Формирование взглядов ребенка 

продолжается и вне стен учебного заведения, однако, так или иначе, образование 

оказывает на это процесс определенное влияние. Безусловно, следует создавать 

благоприятные условия для формирования личности ребенка, но не стоит также 

забывать и о праве на самостоятельный анализ. 

Взаимодействие воспитания и образования имеет взаимозависимый характер. Это 

выражается в невозможности существования понятий отдельно друг от друга. Без 
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определенного уровня воспитанности, наличия навыков социального поведения, тяги к 
знаниям обучение невозможно. 

 

2. Виды устных монологических выступлений. 

Монологическая речь подразделяется на два основных типа. 

К первому типу относится обращение к слушателю. Это может быть сообщение, 

которое надо озвучить множественному количеству слушателей, персональное 

обращение или обращение к аудитории. К этому типу речи относятся, к примеру, 

учебные лекции, презентации, публичные выступления. 

Ко второму типу относится беседа с самим собой. Данная монологическая речь 
ориентируется на неопределенного слушателя, соответственно, не ожидается ответной 

реакции. 

В лингвистике существует несколько различных видов монологов, зависящих от 

коммуникативной функции речи и изучаемых еще в школьной программе: описание, 

сообщение, рассказ. Последний характеризуется наличием сюжета, в основном завязки и 

развязки. В этом случае монологическая речь чаще всего не используется. Сообщение 

характеризуется лаконической хронологией последовательности действий, зачастую 

используемой для описания определенных факторов, которые наиболее четко 

характеризуют объект описания. Монологическая речь подразумевает мастерство 

выражения и логического завершения своих мыслей, умения сочетать различные фразы, 

добавлять и изменять уже изученные речевые конструкции и адаптировать их, в 

соответствии со своими целями, обсудить и раскрывать факты, известные причины 

событий. 

Выделяются такие виды монологической речи, как описание, рассуждение и 

повествование: 

Описание. Данный вид монологической речи может быть конкретизированным и 

обобщенным, может включать в себя изложение признаков и свойств. Для этого вида 

свойственно использование номинативных и эллиптических предположений. 

Монологическая речь — описание, преследует цель полной характеристики предмета 

речи через перечень таких составляющих его признаков как: количественные, 

качественные, структурные, функциональные. При построении данного вида, 

выделяется особой спецификой свободный порядок следования частей, единый график 

работы (как правило, вневременной), множество согласованных именных сказуемых, все 

виды атрибутивных конструкций, а также элементов со значением сравнения, 

противопоставления, лексико-семантические и синтаксические методы, которые 

связывают предложения и т. д. 

Рассуждение. Данный вид монологической речи поддерживается при помощи 

разнообразных целей: – обеспечение обоснованности действий; – определение их 

причинно-следственных связей; – принятие или обоснованное отклонению выводов. 

Монологическая речь — рассуждение, это устное представление, объяснение, 

подтверждение какой-либо мысли. Рассуждение состоит из нескольких частей: первая 

часть — тезис, то есть идея, которую необходимо логически доказать или опровергнуть; 

следующая часть — аргументация высказанной мысли, доказательства, аргументы, 

подкрепляемые примерами; последняя часть представляет собой заключение, вывод. 

Мысль должна быть очевидна, четко сформулирована и убедительно аргументирована 

для того, чтобы подтвердить заявленную идею. Между мыслью и аргументами 

необходимо построить логические и грамматические взаимоотношения. Для 

грамматических отношений между мыслью и аргументами зачастую применяются 

вводные слова: во-первых, во-вторых, наконец, таким образом, и так, исходя из и т. д. 

Повествование. Данный вид монологической речи определяется как форма речи, 

отличающаяся динамизмом, реальность в которой представлена в процессе 
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преобразования и формирования цепи взаимосвязанных действий. Монологическая речь 

— повествование, это рассказ, высказывание о любом событии в его временной 

последовательности. Специфичность повествования заключается именно в 

последовательности действий. Во всех текстах повествования, в качестве общего начала 

выступает завязка, далее развитие событий, и в заключении развязка. История может 

быть рассказана от третьего лица, как повествование автора. Также повествование 

может исходить от первого лица: повествующий назван или назначен личным 

местоимением «я». В этих текстах зачастую используются глаголы совершенного вида в 

форме прошедшего времени. Но, для того, чтобы текст стал выразительным, 

необходимо использование в сочетании с ним и других элементов: форма 

несовершенного глагола в прошедшем времени дает возможность выделить одно из 

следующих действий, с указанием его продолжительности; глаголы настоящего времени 

дают представление о действие, как бы это происходило в глазах читателя или 

слушателя; формы будущего времени с частицей «как», а также форм типа хлоп, прыг, 

помогающим усилить восприятие передачи неожиданности действия. Повествование 

часто встречается в таких жанрах, как мемуары, письма. 

Монологическая речь может быть как неподготовленной, произвольной, что в 

большей степени свойственно для разговорной речи, так и подготовленной. 

Целевые назначения высказывания монологической речи можно разделить на три 

основных вида: информационные, убеждающие и побуждающие. 

Информационное значение заключается в обеспечении передачи знаний. В 

данном случае говорящему необходимо в первую очередь учитывать как 

интеллектуальные способности восприятия изучающих, так и познавательные. 

Разновидность речевой информации включает в себя различные типы выступлений, 

лекций, докладов и сообщений. 

Монологическая речь имеет разные степени готовности и формальности. 

Ораторское направление заключается в заблаговременно подготовленных монологах, с 

использованием выражений в официально стиле. Тем не менее, в какой-то степени, 

монолог — это искусственный тип речи, который в основном стремится к 

диалогической речи. Исходя из этого, можно предположить, что любое направление 

монологической речи может обладать средствами для его диалогизации, например, 

риторические вопросы, вопрос-ответ, обращение, другими словами все то, что может 

указывать на желание повышения коммуникативной активности слушателя, вызывая тем 

самым ответную реакцию. 

Монологическая речь выступает в качестве определенных средств и способов 

коммуникативного акта, которые обеспечивают взаимодействие отправителя и 

получателя информации в процессе речевой деятельности; – ясность монологической 

речи в процессе общения характеризуется ее информативным и коммуникативно- 

прагматическим ориентиром, и зависит от вербальных и невербальных речевых 

выражений; – передача интонации играет значительную роль в проектировании 

задуманного и завершении процесса оформления последовательного высказывания; – 

монологическую речь необходимо воспринимать в качестве дискурса, как вербальное 

поведение, то есть, реализация речевых намерений адресата при помощи языковых и 

неязыковых средств их получателей в той или иной ситуации. В процессе целостности 

дискурсивной деятельности, в качестве значимой категории, монологическая речь 

приобретает качества порядка и организации, позволяющие придать ей грамотное 

речевое воплощение. Сложный характер целостности речи, обеспечивается механизмом 

нетекстовых параметров и факторов, оказывающих значительное влияние на развитие 

своего продукта в качестве коммуникативной деятельности в той или иной области. 
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3. Основные направления подготовки учебной лекции. 

Лекция (от лат. Lесtio – «чтение») является одной и из основных форм учебных 

занятий в высших учебных заведениях, представляющая собой систематическое, 

последовательное изложение преподавателем определенного раздела конкретной науки 

или учебной дисциплины. 

Лекции различаются по своему построению, приемам изложения материала, 

характеру обобщений и выводов. 

Различают следующие виды лекций: 

Академическая лекция — это традиционно вузовская учебная лекция. Для нее 

характерны высокий научный уровень, теоретические абстракции, имеющие большое 

практическое значение. Стиль такой лекции - четкий план, строгая логика, убедительные 

доказательства, краткие выводы. 

Популярная (публичная) лекция представляет изложение научных истин для 

аудитории, которая не подготовлена к их восприятию. Ученый-педагог обязан быть 

популяризатором, уметь просто и ясно излагать научную проблему. Обычно такие 

лекции читаются вне стен вуза. 

Лекция общего курса (учебная лекция по программе курса) — это обычная и 

самая распространенная лекция в вузе. Содержанием общих курсов является 

последовательное и системное изложение данной науки, ознакомление слушателей с ее 

основными категориями, принципами и закономерностями. Вводная лекция намечает 

основные проблемы курса в целом или его раздела. В нее включаются «ключевые» 

вопросы, понимание которых позволяет лучше усвоить материал последующих тем или 

самостоятельно разобраться в нем. 

Обзорная лекция читается обычно перед экзаменами - государственными или 

курсовыми. Они излагают лишь отдельные, наиболее крупные вопросы программы. 

Обзорные лекции часто читают на вечерних и заочных отделениях вузов, представляя 

конспективный обзор полного учебного курса лекций. 

Комплексная лекция читается в специальных курсах или на факультетах 

повышения квалификации преподавателей. Она представляет собой конгломерат данных 

из нескольких наук при сохранении ведущего значения одной из них. Такое 

комплексное рассмотрение темы помогает студентам оценить проблему. Особенностью 

таких лекций является их высокий научный уровень. 

Установочная лекция читается чаще всего студентам заочного отделения, 

приступающим к изучению данной дисциплины. Значительная часть времени отводится 

ознакомлению с необходимой литературой (первоисточниками и учебниками), 

методическими советами и рекомендациями по ее изучению, написанию контрольных 

работ, а также с требованиями, предъявляемыми на экзаменах. Для студентов дневных 

факультетов установочные лекции читаются во время выбора тем курсовых или 

дипломных работ - это методические лекции, из которых можно узнать, как подготовить 

курсовую или дипломную работу (подбор литературы, ее изучение, план работы 

подготовка текста, защита работы и др.). 

Традиционная (информационно - объяснительная, повествовательная) 

лекция - «это такой вид изложения, в котором связанно рассказывается о конкретных 

фактах, событиях, процессах или действиях, протекающих и развивающихся во 

времени». Это дидактическое определение с некоторыми оговорками можно применить 

также к вузовской лекции. Для такой лекции характерно описание, объяснение научных 

явлений и событий. 

Лекция-беседа характеризуется высокой эмоциональностью, доверительным 
тоном лектора, когда он вовлекает студенческую аудиторию в совместное размышление 

над научными истинами. Диалог с аудиторией - наиболее распространенная и 
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сравнительно простая форма активного вовлечения слушателей в учебный процесс. Она 

предполагает непосредственный контакт преподавателя с аудиторией. Как правило, в 

лекции-беседе рассказывают занимательные истории, подбирают запоминающиеся 

примеры. 

Проблемная лекция характеризуется постановкой перед студентами учебных 

проблем-заданий, которые они должны самостоятельно решить, получив, таким 

образом, новые знания. В лекции сочетаются проблемные и информационные начала. 

Часть знаний студент получает в виде готовых знаний, а часть добывает самостоятельно 

под руководством преподавателя. На этих лекциях процесс познания студентов 

приближается к поисковой, исследовательской деятельности. Своеобразными 

разновидностями проблемных лекций являются лекция-Мозговая атака, лекция- 

дискуссия и лекция с разбором практических ситуаций. 

Лекция-дискуссия характеризуется тем, что преподаватель при изложении 

лекционного материала не только использует ответы слушателей на его вопросы, но и 

организует свободный обмен мнениями в интервалах между логическими разделами. 

Лекция с разбором конкретных ситуаций — это по форме та же лекция- 

дискуссия, однако, на обсуждение преподаватель ставит не вопрос, а конкретную 

ситуацию. Как правило, такая ситуация представляется устно или в очень короткой 

видеозаписи, диафильме, поэтому изложение ее должно быть очень кратким, но 

содержать достаточную информацию для оценки характерного явления и обсуждения. 

Это, так называемая, микроситуация. Слушатели анализируют и обсуждают ее сообща, 

всей аудиторией. Преподаватель старается активизировать участие в обсуждении 

отдельными вопросами, обращенными к отдельным слушателям, выясняет их оценку 

суждениям коллег, предлагает сопоставить с собственной практикой, «сталкивает» 

между собой различные мнения и тем развивает дискуссию, стремясь направить ее в 

нужное русло. Затем, опираясь на правильные высказывания и анализируя 

неправильные, ненавязчиво, но убедительно подводит аудиторию к коллективному 

выводу или обобщению. 

Лекция-визуализация Чтение лекции-визуализации сводится к связному, 

развернутому комментированию преподавателем подготовленных визуальных 

материалов, полностью раскрывающему тему данной лекции. Эти материалы должны 

обеспечивать систематизацию имеющихся у слушателей знаний, предъявление новой 

информации, задание проблемных ситуаций и возможные разрешения; 

Лекция вдвоем. В данной лекции моделируются реальные профессиональные 

ситуации, обсуждение теоретических вопросов с разных позиций двумя специалистами, 

например, представителями двух научных школ, теоретиком и практиком, сторонником 

и противником того или иного технического решения и т.п. При этом нужно стремиться 

к тому, чтобы диалог преподавателей между собой демонстрировал культуру 

совместного поиска разрешения разыгрываемой проблемной ситуации, «втягивал» в 

общение и слушателей, которые начинают задавать вопросы, высказывать свои 

позицию, формулировать свое отношение к обсуждаемому содержанию. 

Лекция с заранее запланированными ошибками. Необходимость развития у 

студентов умения оперативно анализировать профессиональные ситуации, выступать в 

роли экспертов, оппонентов, рецензентов, вычленять неверную или неточную 

информацию, которая привела к разработке лекции с заранее запланированными 

ошибками. Подготовка преподавателя к лекции состоит в том, чтобы заложить в ее 

содержание определенное количество ошибок содержательного, методического или 

поведенческого характера. Лектор строит изложение таким образом, чтобы ошибки 

были тщательно «замаскированы» и их не так-то легко было заметить слушателям. 

Задача слушателей состоит в том, чтобы по ходу лекции отмечать в конспекте 

замеченные ошибки, чтобы назвать их в конце лекции. На разбор ошибок отводится 10- 
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15 минут. 

Лекция-пресс-конференция. Назвав тему лекции, преподаватель просит 

слушателей письменно задать ему вопросы по данной теме. Каждый слушатель должен в 

течение 2-3 минут сформулировать наиболее интересующий его вопрос, написать на 

бумажке и передать преподавателю. Затем лектор в течение 3-5 минут сортирует 

вопросы по их смысловому содержанию и начинает читать лекцию. Изложение 

материала строится не как ответ на каждый заданный вопрос, а в виде связанного 

раскрытия темы, в процессе которого формулируются соответствующие ответы. В 

завершение лекции преподаватель проводит итоговую оценку вопросов как отражения 

знаний и интересов слушателей. 

Лекция с применением техники обратной связи. В настоящее время все шире 

используются специально оборудованные классы для программированного обучения, 

где руководитель занятия имеет возможность с помощью технических устройств 

получать сведения о реакции всей группы слушателей на поставленный им вопрос. 

Вопросы задаются в начале и конце изложения каждого логического раздела лекции. 

Если аудитория в целом правильно отвечает на вводный вопрос, преподаватель может 

ограничить изложение лишь кратким тезисом и перейти к следующему разделу лекции. 

Если число правильных ответов ниже желаемого уровня, преподаватель читает 

подготовленный текст и в конце смыслового раздела задает слушателям новый вопрос, 

который предназначен уже для выяснения степени усвоения только что изложенного 

материала. При неудовлетворительных результатах контрольного опроса преподаватель 

возвращается к уже прочитанному разделу, изменив при этом методику подачи 

материала. Таким образом, каждый преподаватель должен овладеть всеми стилями 

лекционного изложения учебного предмета, всеми видами лекций и знать, где и какой 

вид уместно применить. Даже лекция на одну и ту же тему читается преподавателем на 

разных потоках курса порой с весьма заметными различиями. 

Подготовка к лекции. Выбор вида лекции зависит от предмета лекции, темы и 

ее структуры в учебной программе. Есть темы, которые требуют только академической 

лекции и не допускают лекцию-беседу. Выбор стиля зависит и от аудитории студентов, 

какие науки изучали студенты и какие изучают параллельно, их подготовленность к 

восприятию лекции, читается ли лекция первой парой часов или третьей, когда студенты 

устали и уместно, может быть, подготовить для них лекцию-беседу, если такой стиль 

допускает данная тема. Выбор вида лекции зависит и от ее назначения. 

Подготовка к лекции включает в себя: 

• сбор материала по теме лекции; • составление плана лекции; 

• отбор материала для лекции; 

• составление конспекта лекции. 

Лекция состоит из трех частей: вступление, изложение и заключение. Вступление 
призвано заинтересовать и настроить аудиторию на слушание лекции, поэтому надо 

начать с главной и ведущей мысли, которая затем займет центральное место. Изложение 

- основная часть лекции, в которой реализуется вся тема. Вбирая в себя весь 

фактический материал, его анализ и оценки, центральная часть лекции воплощает ее 

идеи и раскрывает теоретические положения. В ходе изложения используются все 

формы и способы суждения, аргументации и доказательств. Имеет значение ораторский 

стиль. Заключение имеет целью обобщить в кратких формулировках основные идеи 

лекции, логически завершая ее как целостное творение, а также направить дальнейшую 

самостоятельную работу студентов, заложить основу для следующих лекций. Основная 

часть лекции разбивается на главные логические узлы – основные учебные вопросы. 

Вопросы должны совпадать с учебной программой. Количество вопросов в двухчасовой 

лекции составляет 2-3. План сообщается слушателям. Вопросы плана порой совпадают с 

будущим семинаром или экзаменом. Отбор материала определяется планом лекции. 
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Отбирая материал, преподаватель должен соблюдать принцип экономного отбора. Не 

следует рассказывать слушателям все, что известно о каком-то явлении, событии, 

процессе. Следует дать слушателю лишь основы знаний, чтобы студенты сами эту 

основу расширили, дополнили собственным трудом, используя учебную и научную 

литературу. Экономный отбор материала требует отсекать все частности, выделять 

главные идеи, не загромождать их примерами или обилием доказательств. Лекцию не 

следует загромождать цитатами. Как правило, слушатели лучше усваивают те 

теоретические абстракции, которые имеют практическое применение. Цифры должны 

приводиться с большим ограничением. Они плохо воспринимаются аудиторией. Нельзя 

злоупотреблять пословицами, поговорками или забавными историями. 

Проведение (чтение) лекции включает в себя: объявление темы лекции и ее 

плана, определение целей и краткую характеристику плана и проблем, показ связи с 

прошлой лекцией, краткую характеристику литературы. Нетрадиционное вступление 

ставит целью привлечь особое внимание аудитории к данной лекции. Это могут быть, 

например, проблемный вопрос, случай из жизни, демонстрация наглядного пособия и 

т.д. Раскрытие темы лектор может осуществлять как на ряде примеров, фактов, 

постепенно подводя слушателя к научным выводам, т.е. следуя индуктивным путем, так 

и дедуктивно, т.е. начиная с разъяснения и истолкования общего положения с 

последующим показом возможности его приложения на конкретных примерах. По 

каждому из анализируемых положений следует делать вывод, выделяя его интонацией и 

повторением. В конце лекции полезно подвести итог тому, что студенты узнали на 

данной лекции. В заключение необходимо сформулировать выводы и определить 

направления для самостоятельной работы студентов. 

4. Связь лектора и аудитории, способы ее обеспечения. 

Выходя на трибуну и начиная свое выступление перед слушателями, лектор, как 

и любой человек, вступающий в общение, должен осуществить предречевую 

ориентировку, чтобы выбрать оптимальный способ общения. Она складывается из 

следующих основных компонентов: 

1. Ориентировка в целях и мотивах общения. 

2. Ориентировка в собеседниках, то есть в специфике аудитории. 

3. Ориентировка во временных, пространственных и т. п. условиях общения. 

Говоря о первом виде ориентировки, отметим прежде всего, что бывают три 

социально-психологические ситуации, когда общение с аудиторией оказывается 

наиболее эффективным 

Во-первых, такая ситуация возникает, если в группе существует осознаваемое 

резкое различие в мнениях по тому или иному вопросу. Слушатели знают, что данный 

вопрос является спорным и что в их среде есть люди, по-разному его решающие. В 

подобном случае аудитория всегда сознательно или бессознательно стремится прийти к 

согласию, получить аргументированное, общеприемлемое решение. Думается, это 

играет известную роль в повышенной посещаемости лекций на темы, казалось бы, 

крайне далекие от реальных жизненных интересов слушателей, вроде связи с 

инопланетными цивилизациями или возможности (невозможности) телепатии. 

Слушатели отдают себе отчет в том, что лектор не приведет каких-либо новых фактов — 

их и не существует, — но им все равно любопытно, что он скажет, потому что по 

данным вопросам существуют (и представлены в аудитории) взаимоисключающие, 

диаметрально противоположные точки зрения. Тот же эффект получается, когда у 

слушателей сформировалось определенное мнение и они точно знают, что лектор 

придерживается иных взглядов. 

Вo-вторых, особая потребность в лекционном общении создается, когда 

обсуждаемый вопрос имеет существенное значение для функционирования группы, 
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является жизненно важным для слушателей. Это наиболее частый и типичный случай в 

лекционной пропаганде. Люди, как правило, охотно приходят на лекцию о 

международном положении, воспитании детей в семье, правовых проблемах, на доклад, 

посвященный будущему данного города, района, предприятия, учреждения. 

Третья подобная ситуация — когда очень высоко стремление поддержать 

целостность группы, и аудитория с самого начала воспринимает лектора как ее члена, 

причем их (лектора и аудитории) общий интерес, общая позиция субъективно 

противопоставлены какому-то другому интересу, другой позиции. Молодежь всегда 

охотнее посещает лекции специально для молодежи, читаемые молодыми лекторами; в 

научном учреждении лучше всего принимают выступления научных работников и так 

далее. 

Чтобы с самого начала вызвать интерес слушателей к лекции, обеспечить ее 

посещаемость и т. д., перечисленные выше факторы следует учитывать уже в самой 

постановке  темы.  Одну и  ту же  лекцию  можно  назвать  по-разному,  скажем, 

«Воспитаниедетей в семье» или «Кто ответствен за воспитание наших детей: школа или 

мы с вами?». Последний вариант подчеркивает действительное или возможное различие 

точек зрения. Лекцию по методике ораторской речи целесообразно озаглавить не 

«Методика ораторской речи» или «Искусство оратора», а «Почему нужно уметь 

говорить с трибуны и как этого добиться» (апелляция к жизненным интересам 

слушателей). Лекцию на тему 

«Наука и развитие производства» для заводской аудитории лучше назвать «Что дает 

наука производству?», а для научной – допустим, «Практическое использование 

научных исследований в производстве» (ориентация на общность интересов и установок 

в данной группе). Еще лучше, учитывая особенности общения, предварительно 

ознакомить аудиторию не только с темой лекции (которую не всегда представляется 

возможным сформулировать как-то по-иному), но и с ее основной проблематикой, 

снабдив название краткими подзаголовками или вопросами. И, разумеется, сам лектор в 

ходе своего выступления не должен забывать о перечисленных здесь особенностях 

общения. Впрочем, повторяем, так практически обычно и поступает опытный лектор. 

Лектор (и организатор лекции) не может упускать из виду такой важный фактор 

социально ориентированного общения, как его целевая направленность. Общение 

особенно эффективно, когда оно воспринимается с установкой на дальнейшее общение, 

то есть, когда слушатели знают, что им предстоит рассказать об услышанном другим 

людям. Выступать перед лекторами и пропагандистами в каком-то смысле легче, чем в 

обычной аудитории, но в то же время и труднее, потому что эта категория слушателей 

воспринимает выступление прежде всего постольку, поскольку оно может оказаться 

полезным для пересказа их собственным будущим слушателям. У такой аудитории 

больше заинтересованность, но выше и требовательность. 

Рассматривая потребности (мотивы) лекционного общения в самом общем плане, 

можно выделить следующие их виды. Это, во-первых, мотивы, связанные с объектом и 

целью взаимодействия, то есть определяемые единством социальной деятельности. 

Типичный пример таких лекций – научно-техническая пропаганда, скажем, выступление 

передовика производства перед товарищами по профессии. Результатом общения, его 

непосредственным эффектом здесь является изменение в деятельности группы. 

Во-вторых, это мотивы собственно познавательного плана, направленные либо 

непосредственно на удовлетворение желания узнать что-то интересное или важное, либо 

на дальнейший выбор способа поведения, способа действия. Значительная часть лекций, 

особенно публичных, относится именно к такому типу общения (например, лекции об 

истории советского кинематографа, о выборе профессии). Очень важной особенностью 

подобного лекционного общения является ориентация лектора на познавательный 

уровень и познавательный интерес аудитории. Иначе говоря, общение, управляемое 
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познавательными мотивами, эффективно тогда, когда с трибуны не просто 

преподносится некоторая совокупность знаний, а они как бы встраиваются в систему 

соответствующих знаний, уже имеющихся у слушателей. Если у аудитории этой 

системы заведомо нет, то лектору все равно следует вселить в своих слушателей 

уверенность, что она у них есть, то есть, по существу, подсказать им то, чего они не 

знают, но должны знать. Рассказывая, допустим, о международном положении, можно 

воспользоваться следующим приемом: «Вам, несомненно, хорошо известно, что у 

Англии, Голландии, ФРГ, Японии практически нет собственных месторождений нефти и 

они вынуждены ввозить всю нефть из-за границы. А теперь посмотрим, как это влияет 

на их внешнюю политику». Даже если слушатели не знают, что у перечисленных стран 

нет или почти нет своей нефти, они воспримут такую информацию как нечто само собой 

разумеющееся, уже известное. Важно лишь не подсказать аудитории что-то, о чем она 

не только не знает, но и знает, что действительно не знает. Например, нельзя сказать: 

«Вам всем, без сомнения, известно, что в Венесуэле ежедневно добывается 3,4 миллиона 
баррелей нефти...» 

Следующий, третий вид мотивов – это мотивы социального плана, связанные с 

интересами и целями общества в целом, определенной социальной группы, входящей в 

его состав, и человека как члена общества, члена группы. Интересно, что специалисты 

по психологии общения часто проходят мимо таких мотивов, недооценивая их значение. 

Между тем они играют очень большую роль и являются важнейшим компонентом и 

предпосылкой лекционного общения. Наши слушатели охотно придут на лекцию по 

вопросам, совершенно не связанным с их личными, профессиональными и 

узкогрупповыми интересами и потребностями, например, по внешней политике, 

особенно если лектор обладает, а глазах аудитории высоким социальным престижем и 

владеет профессионально лекторским мастерством. Но выступить так, чтобы 

поддержать и укрепить социальную мотивацию лекционного общения, — дело 

чрезвычайно сложное и исключительно ответственное. Поэтому особенно важно, чтобы 

лекции такого типа не читались случайными людьми. 

Наконец, четвертый вид мотивов лекционного общения — мотивы личностные, в 

частности не имеющие непосредственной связи с самой лекцией. Некоторые слушатели 

приходят на лекцию, чтобы не отстать от других, подчеркнуть свое согласие с 

аудиторией по обсуждаемому вопросу, пообщаться с людьми, «самоутвердиться», 

особенно задавая вопросы лектору... Мы далеки от мысли ориентировать лекционное 

общение на такого рода мотивы, но учитывать их можно и целесообразно. 

Чем больше лектор знает о своих слушателях, тем легче ему установить общение 

с ними. Поэтому, на наш взгляд, следует в обязательном порядке заранее 

информировать лектора о будущей аудитории: сообщить ее объем, возраст, основные 

социальные и профессиональные характеристики. 

Такая информация облегчит лектору и ориентировку в условиях общения. Этот 

третий вид ориентировки не требует особого анализа. Любой лектор-практик знает, как 

важно менять способ общения с аудиторией в зависимости от времени, отведенного на 

лекцию, от помещения, от различных помех и т. п. Укажем лишь на одно малоизвестное 

организаторам лекций обстоятельство: при прочих равных условиях легче выступать в 

помещении, построенном амфитеатром (поэтому, в частности, «поточные» аудитории в 

вузах обычно именно таковы), а если помещение невелико, то лучше, чтобы оно было 

вытянуто не в глубину, а в ширину. В широком, но неглубоком зале удобнее следить за 

слушателями — движение глаз лектора как бы запрограммировано самой внутренней 

структурой помещения и не остается неохваченных взглядом «мертвых» зон. 

5. Методологическая подготовка практических занятий и лабораторных 
занятий. 
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Термин происходит от латинского «seminarium» - рассадник, переносное 

значение – «школа» и означает один из основных видов учебных практических занятий, 

имеющих целью передачу информации, знаний. Широко используется при обучении в 

ВУЗах. 

Подготовка преподавателя к семинару заключается в выборе темы занятия, его 

планировании и постановке вопросов, подборе литературы, написании конспекта. Темы 

занятий планируются в рабочей программе курса и могут выбираться на основе разных 

критериев. 
1. Темы семинаров могут  повторять  темы  лекций, например «Память», 

«Внимание», «Мышление». В таком случае семинар направляется на закрепление, до- 

полнение или творческое обсуждение соответствующего раздела курса, рассмотренного 
на лекции. 

2. На семинарах могут рассматриваться темы, не изучавшиеся на лекциях. Тема 

«Внимание» может не изучаться на лекции, а обсуждаться на занятии на основе 
письменных источников. В этом случае занятие будет направлено на расширение знаний 
за счет учебника и первоисточников. 

3. Темы семинарского занятия могут представлять собой конкретные аспекты со- 

ответствующего раздела, например «Индивидуальные особенности памяти и приемы 

успешного запоминания». В данном случае занятие будет направлено на углубление 

знаний соответствующего раздела. 

Важнейшим аспектом подготовки преподавателя к семинару является про- 

думывание и постановка вопросов для обсуждения. От количества и типа вопросов, 

которые будут поставлены для рассмотрения на занятии, зависит его ход. Многие 

преподаватели считают необходимым выносить на семинар от 3 до 5 вопросов. 

Предполагается, что большее количество вопросов на одном двухчасовом занятии 

обсудить невозможно. Такой подход вполне оправдан для семинара репродуктивного 

типа. Однако многое зависит от характера и объема вопросов. Более частные, 

конкретные вопросы, а также вопросы, стимулирующие сравнение (поиск сходства и 

различия), анализ, синтез, обобщение, конкретизацию, умозаключения, могут требовать 

других временных затрат. Подчас обсуждение таких вопросов трудно планировать во 

времени. 

Часто постановке вопросов предшествует подбор литературы. И это вполне 

объяснимо: вопросы зависят от того, какую литературу будут читать студенты. Важным 

аспектом подбора литературы является определение ее объема, который должен быть 

прочитан студентами при подготовке. Некоторые преподаватели исходят из принципа: 

чем больше, тем лучше. Однако это неверный подход с методической и 

психологической точек зрения. Более правильный с методической точки зрения подход 

должен основываться на учебных планах. Он заключается в том, что длительность 

подготовки студента к семинару не должна существенно отличаться от длительности 

самого семинара. Обосновывается это тем, что при разработке учебных планов 

аудиторная и самостоятельная работа студентов обычно планируется в соотношении 50 

на 50%. 

Конспект семинарского занятия содержит: 

1) тему; 

2) вопросы; 

3) литературу; 

4) формы проверки подготовленности студентов к занятию; 

5) формы организации работы студентов при обсуждении вопросов; 

6) результаты, которые будут достигнуты в итоге занятия. 

Особенности проведения семинара. 

В зависимости от степени активизации мнемической или мыслительной дея- 
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тельности студентов формы организации семинарских занятий можно разделить на два 
типа: 1) репродуктивный и 2) продуктивный. 

Репродуктивный тип организации занятия предполагает, прежде всего, акти- 

визацию мнемических способностей студентов. Они должны запомнить и пересказать 

определенный учебный материал на основе материала лекций или учебников, или 

первоисточников. Преподаватель предъявляет определенные требования к степени 

точности воспроизведения, к возможности выражения знаний «своими словами», 

высказыванию собственного мнения и оценки. Репродуктивный характер занятию 

придает постановка вопросов следующего типа: 

• Внимание и его виды; 

• Понятие о памяти; 

• Основные свойства характера. 

Проведение семинарского занятия репродуктивного типа довольно традиционно 

в своей последовательности. Преподаватель отмечает присутствующих на занятии 

студентов, спрашивает их о подготовленности к занятию и трудностях, с которыми они 

столкнулись в процессе подготовки. Далее формулируются основные вопросы занятия, и 

студентам дается возможность устно раскрыть их содержание. При этом преподаватель 

может попросить определенных студентов раскрыть заданные вопросы или же 

спрашивать желающих. После выслушивания развернутого ответа на вопрос 

преподаватель предоставляет другим студентам возможность дополнить, исправить, 

прокомментировать ответ, высказать собственное мнение. Важными для преподавателя 

в данном случае являются умения управлять процессом обсуждения: 

• умение соблюдать временной регламент; 

• умение не стеснять при этом свободу обсуждения и выражения мнений; 

• умение активизировать на занятии как можно большее число студентов; 

• умение поставить конкретизирующие, наводящие вопросы в случае затруднения 
студентов в ответе на вопрос; 

• умение стимулировать свободную речь студентов при ответах на вопросы (а не 
чтение конспекта); 

• умение сделать выводы по рассмотренному вопросу. 

Продуктивный тип организации занятия предполагает активизацию 

мыслительных способностей студентов. Они должны сравнить, проанализировать, 

обобщить, критически оценить, сделать умозаключение на основе услышанного или 

прочитанного материала. Такой характер занятию придает постановка вопросов 

следующего типа: 

• Чем отличается...; 

• Что общего между...; 

• Какие механизмы...; 

Проведение семинара творческого типа менее традиционно при обучении 

психологии. На творческих занятиях возможны разные формы организации учебных 

ситуаций, активности студентов и взаимодействия преподавателя и студентов. В чем 

заключается главная отличительная особенность такого занятия? В том, что студентов 

не просят воспроизвести материал определенного источника (лекции, учебного пособия, 

первоисточника). Студентам ставятся вопросы, активизирующие их мыслительную 

активность, предлагаются задания, ответы на которые в явном виде не представлены в 

источниках. Это вопросы следующего типа: 

• Сравните...; 

Найдите отличие 

Найдите сходство 
Найдите связь. 
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4. ПОРЯДОК ПРОВЕДЕНИЯ И КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ 

ПРОМЕЖУТОЧНОЙ АТТЕСТАЦИИ 

4.1. Порядок проведения промежуточной аттестации 

Формой промежуточной аттестации является защита дневника-отчета. 

Защита проводится в виде конференции после освоения всех разделов практики в 

форме сдачи дневника-отчета и устных ответов на вопросы зачета. 

 
Порядок проведения промежуточной аттестации для инвалидов и лиц с 

ограниченными возможностями здоровья 
Оценочные средства для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями 

здоровья выбираются с учетом их индивидуальных психофизических особенностей. 

При необходимости инвалидам и лицам с ограниченными возможностями 

здоровья предоставляется дополнительное время для подготовки ответа на задания. 

При проведении процедуры оценивания результатов обучения инвалидов и лиц с 

ограниченными возможностями здоровья предусматривается использование 

технических средств, необходимых им в связи с их индивидуальными особенностями. 

Эти средства могут быть предоставлены ЧелГУ или могут использоваться собственные 

технические средства. 

Процедура оценивания результатов обучения инвалидов и лиц с ограниченными 

возможностями здоровья по дисциплине предусматривает предоставление информации в 

формах, адаптированных к ограничениям их здоровья и восприятия информации. 

При необходимости для обучающихся инвалидов и обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья процедура оценивания результатов обучения 

по дисциплине может проводиться в несколько этапов. 

 
4.2. Критерии оценивания промежуточной аттестации по видам оценочных 

средств 

Требования (критериальные показатели) к защите дневника-отчета. 

«Отлично» (5) – дневник-отчет студента правильно и грамотно оформлен, 

студент глубоко и полно владеет содержанием учебного материала, освоенного при 

прохождении практики; умеет связывать теорию с практикой, иллюстрировать 

примерами, фактами, данными научных исследований; осуществляет межпредметные 

связи, предложения. Делает выводы. Логично, чётко, ясно и кратко излагает ответы на 

поставленные вопросы; умеет обосновывать свои суждения и профессионально- 

личностную позицию по излагаемому вопросу. Ответ носит самостоятельный характер. 

«Хорошо» (4) – дневник-отчет студента правильно и грамотно оформлен, 

соответствует указанным выше критериям, но содержание имеет отдельные неточности, 

ошибки в изложении теоретического и практического материала, отличается меньшей 

обстоятельностью, глубиной и полнотой; допущенные ошибки исправляются студентом 

после дополнительных вопросов. 

«Удовлетворительно» (3) – в дневнике-отчете студента имеются ошибки, 

неточности, студент обнаруживает знание и понимание основных положений учебного 

материала, но излагает его не полно, непоследовательно, допускает неточности и 

существенные ошибки в определении понятий, формулировке положений, не привлекает 

для аргументации ответа основные положения исследовательских, концептуальных и 

нормативных документов; не умеет обосновывать свои суждения; наблюдается 

нарушение логики изложения. 

«Неудовлетворительно» (2) – дневник-отчет студента оформлен неправильно с 
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ошибками, студент имеет разрозненные, бессистемные знания: не умеет выделять 

главное и второстепенное; допускает ошибки в определении понятий, формулировке 

теоретических положений; не устанавливает межпредметные связи. 

4.3. Результаты промежуточной аттестации и уровни сформированности 

компетенций 

Уровни сформированности компетенций определяются следующим образом: 

1. Высокий уровень сформированности компетенций соответствует оценке 

отлично: 

- предполагает формирование компетенций на высоком уровне, 

систематизированные и полные знания по теоретическому материалу, изученному в ходе 

практики, точное использование научной терминологии, логически правильное 

изложение ответа на вопросы, уверенные профессиональные умения и навыки 

самостоятельной работы с нормативно-правовыми и методическими документами, 

уверенное владение методиками исследований и умение самостоятельно выполнять 

стандартные типовые задачи в соответствии с индивидуальным заданием и профилем 

организации – базы практики. 

2. Средний уровень соответствует оценке хорошо: 

- предполагает формирование компетенций на менее высоком уровне, 

достаточно полные и систематизированные знания по теоретическому материалу, 

изученному в ходе практики, использование необходимой научной терминологии, 

логически правильное изложение ответа на вопросы, достаточные профессиональные 

умения и навыки работы с нормативно-правовыми и методическими документами, 

достаточное владение методиками исследований и умение самостоятельно выполнять 

стандартные типовые задачи в соответствии с индивидуальным заданием и профилем 

организации – базы практики. 

3. Базовый уровень соответствует оценке удовлетворительно: 

- достаточный объем знаний по теоретическому материалу, изученному в ходе 

практики, использование научной терминологии, изложение ответа на вопросы с 

некоторыми логическими ошибками, базовые профессиональные умения работы с 

нормативно-правовыми и методическими документами, базовое владение методиками 

исследований и умение под руководством специалиста выполнять стандартные типовые 

задачи в соответствии с индивидуальным заданием и профилем организации – базы 

практики. 

4. Низкий уровень соответствует оценке неудовлетворительно: 

- фрагментарные знания по теоретическому материалу, изученному в ходе 

практики, неумение использовать научную терминологию, изложение ответа на вопросы 

с существенными логическими ошибками, некомпетентность в выполнении стандартных 

типовых заданий в соответствии с индивидуальным заданием и профилем организации – 

базы практики. 

Для удовлетворительной (положительной) оценки знаний требуется минимум 

базовый уровень усвоения материала практики 
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Приложение 1 

Шаблон дневника-отчета по производственной (педагогической) 

практике 
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